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EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS: UM ESTUDO DOS IMPACTOS DA
DINAMICA ESCOLAR EM EGRESSOS DO MOVA

Claudia Barcelos de Moura Abreu?, Lucila Pesce?

RESUMO

O artigo apresenta resultados e andlises de pesquisa relacionada ao prosseguimento de
estudos, no sistema escolar, dos egressos do Movimento de Alfabetizacdo — MOVA.
Procurou-se compreender, por meio da abordagem qualitativa, os elementos da
dindmica escolar que concorrem para a permanéncia dos educandos na escola. Foram
entrevistados 45 sujeitos em escolas publicas de Guarulhos/SP. Constatou-se que,
embora a estrutura e a dinamica entre salas de alfabetizacdo e a escola sejam muito
distintas, 0 grupo que prossegue e permanece na EJA esta bem sintonizado com a
cultura escolar. Para a maioria dos entrevistados, as salas de alfabetizagdo do MOVA
foram importantes porque os mobilizaram para o processo de alfabetizacdo e para a
posterior continuidade dos estudos em um ambiente escolar. No entanto, ndo foi
possivel verificar estratégias de complementaridade entre os sistemas formal e ndo
formal.

Palavras-chave: educacdo formal e ndo formal, educacdo de jovens e adultos, MOVA.

YOUTH AND ADULT EDUCATION: A STUDY OF SCHOOL DYNAMICS IN
FORMER MOVA STUDENTS

ABSTRACT
This article presents the results and analysis of a study on how former MOVA (Literacy
Movement) students progress in the school system. We use a qualitative approach to try
to understand which elements of school dynamics contribute to lessen school dropout.
We have interviewed 45 subjects in public schools of the city of Guarulhos/SP. The
research shows that, despite the many differences in structure and dynamics between the
MOVA and a traditional school, the student group that starts at MOVA and advances to
the Youth and Adult Education program is well-attuned to school culture. For most
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respondents, the MOVA space was important because it mobilized them to begin or
resume their literacy process and pursue continued studies in a school environment.
However, it was not possible to identify strategies of complementarity between the
formal and non-formal systems.

Keywords: Formal and non-formal education, youth and adult education, MOVA.

INTRODUCAO

O presente artigo decorre de pesquisa desenvolvida no campo da educacéo de
Jovens e Adultos — EJA e sua articulagdo com os movimentos sociais, notadamente o
Movimento de Alfabetizacdo — MOVA?®, Ao longo das Gltimas décadas, o debate e as
pesquisas nesse campo tém apontado que, para a efetiva consolidacdo de acesso ao
ensino fundamental em qualquer idade, faz-se necesséario enfrentar os desafios no
ambito das politicas publicas. Isso significa confrontar-se com a escassez dos recursos
financeiros, com as metas previstas e ndo cumpridas em planos nacionais e declaracdes
internacionais e com os embaracos da formacao inicial e continuada do quadro docente
e da equipe pedagdgica. Ademais, ainda é possivel verificar as marcas do ensino
compensatorio e dindmicas escolares que ndo valorizam, com a devida consisténcia, os
conhecimentos prévios dos estudantes, bem como a auséncia de metodologias que
articulem o cotidiano dos educandos desta modalidade educacional com a cultura
escolar.

A persisténcia dos problemas na EJA evidencia que os avangos conquistados
pela Educacdo Popular ndo foram capazes de fomentar, no interior das institui¢cbes
oficiais de ensino, uma cultura escolar voltada a jovens e adultos (DI PIERRO et al.,
2001, p. 60). Ainda subsiste no interior das escolas uma visdo fortemente arraigada que
aproxima os jovens e adultos em processo de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo as
criangas em semelhante situacdo de escolaridade.

E preciso, portanto atentar para os perfis dos sujeitos jovens e adultos como
um dos pontos de partida de projetos e programas educacionais, cuja auséncia aumenta
as possibilidades da reproducdo do fenémeno da elevada evasdo escolar na EJA. Tais
perfis dos sujeitos da EJA tém sido tracados por um conjunto significativo de estudos

no campo, 0s quais apontam quem sao estes sujeitos, suas especificidades e demandas

¥ A pesquisa recebeu financiamento do CNPq.
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por educacdo, o perfil socioecondbmico, 0 tipo de acesso aos bens culturais e
equipamentos publicos, as frageis condic¢Ges de trabalho e 0 modo como interpretam as
frustradas tentativas, ao longo da vida, de frequentar a escola (HADDAD; DI PIERRO,
2006; SANTOS, 2003; DI PIERRO, 2008; SOARES, 2011; BORGES, 2009). Foi
principalmente a partir dos anos 1990, quando os pesquisadores da &rea passam a
focalizar as diversidades e singularidades das identidades dos sujeitos da EJA,
revelando novas perspectivas culturais, étnicas, territoriais e de género (HADDAD,
1987), que se ampliou o entendimento das dinamicas que permeiam o grupo.

Dessa forma, é possivel afirmar que a Educacdo de Jovens e Adultos é um
campo que tem se constituido por diversos processos e préaticas, quer no ambito formal,
ndo formal ou informal®, relacionados a diferentes formas de conhecimentos, voltados a
jovens, adultos e idosos, no campo, nas cidades e nas grandes metrépoles, que buscam
iniciar ou dar prosseguimento a processos de alfabetizacdo, pés-alfabetizacdo e
escolarizacdo. Para dar respostas a essa diversidade, reafirma-se a necessidade de
articulacdo entre os sistemas formal e ndo formal (CONFINTEA, 1997). E muitas vezes
por meio dos movimentos sociais voltados a alfabetiza¢do que jovens, adultos e idosos
sdo sensibilizados e acolhidos. Ao mesmo tempo em que iniciam ou retomam seus
estudos em salas de alfabetizacdo dos movimentos sociais, sdo estimulados a buscar o
prosseguimento de estudos nos sistemas de ensino, fechando assim um ciclo que se
iniciou em contexto ndo escolar e prossegue nas escolas regulares, que ofertam a
modalidade educacional em EJA.

Em pesquisas recentes, as razdes relatadas para a continuidade de estudos séo
convergentes e apontam para necessidades relacionadas ao trabalho e a certificacdo,
desenvolvimento da capacidade de ler e escrever para diversos usos, processos de
socializacdo, enfrentamento de problemas de satde mental, auxilio no ambito familiar
as criancas em idade escolar e retorno a escola que lhe foi negada (FORTES, 2006).
Outras pesquisas tratam dos motivos de abandono, gerados no ambito da familia, da
propria dindmica escolar e da situagdo socioeconémica (MOREIRA, 2007), ou ainda
por motivo de trabalho, por condi¢cBes precérias no acesso a escola e em relagcdo a

seguranca, horarios incompativeis com as responsabilidades assumidas, choque entre as

* “Processos de aprendizagem formais [sdo aqueles] que ocorrem nas institui¢des de formagdo classicas e
que sdo, geralmente, validados por certificacdes socialmente reconhecidas; processos de aprendizagem
ndo formais [sdo os] que se desenvolvem habitualmente fora dos estabelecimentos de formacéo
institucionalizados [...]; processos de aprendizagem informais, que ndo sdo empreendidos
intencionalmente e que “acompanham” incidentalmente a vida cotidiana” (Commission of the European
Communities, 2000, p. 8. In- ALHEIT e DAUSIEN, 2006, p. 178).
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geracOes, problemas familiares e por considerar que a formacédo recebida ndo se mostra
significativa (FONSECA, 2005). Nesse contexto, tomando a EJA como campo de
investigacdo, o presente artigo relaciona-se, especificamente, as questbes de
prosseguimento de estudos, no sistema escolar, dos educandos egressos das salas de
alfabetizacdo ofertadas por programas nédo oficiais. Os dados foram coletados em
escolas publicas municipais de Guarulhos, Regido Metropolitana de S&o Paulo —
RMSP®. Os sujeitos de pesquisa atendiam ao duplo critério de serem egressos das salas
do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — MOVA de Guarulhos® e de
prosseguirem seus estudos no sistema escolar. ObjetivAvamos conhecer o perfil desses
sujeitos, assim como compreender os elementos da dindmica escolar que estimulavam a
permanéncia dos educandos no sistema, observando, dessa forma, a relacdo entre o
sistema formal de ensino (a escola) e acbes dos movimentos sociais
(MOVA/Guarulhos).

CARACTERIZACAO DO PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Iniciamos a pesquisa procurando entender as duas ofertas de EJA no municipio
de Guarulhos, e tomamos como dados as informagdes relatadas pelas respectivas
coordenacBes e documentos que circulavam nos espacos escolares e no site da
Prefeitura Municipal. Em virtude do sistema de armazenamento de informacbes da
Secretaria Municipal de Educacdo ndo apresentar dados sobre a vida pregressa dos
estudantes, foi necessario iniciar a pesquisa por meio de um questionario fechado,
investigando junto aos estudantes da EJA quem era egresso do MOVA/Guarulhos. A
equipe esteve em 15 escolas de um total de 47; dos 432 alunos que responderam ao
questionario, 59 eram egressos do MOV A/Guarulhos.

Na segunda etapa da investigacdo, utilizamos como instrumento de coleta de
dados uma entrevista estruturada com 26 questdes, organizadas de modo a obter
informagdes relevantes do perfil dos sujeitos e dos elementos da dindmica escolar que
estimulavam a permanéncia no sistema e, portanto, a continuidade dos estudos. Dos 59

egressos identificados na primeira etapa, entrevistamos 45 estudantes da EJA. Cada

> 0 alto grau de concentracdo da producdo industrial na RMSP potencializou processos histéricos de
convergéncia dos fluxos migratérios para esta regido, transformando-a na mais importante &rea
metropolitana da América Latina (ARAUJO, 2001, p. 21).

® O MOVA/Guarulhos foi fundado em 13/03/2002, por iniciativa da Secretaria Municipal de Educacao de
Guarulhos, em parceria do poder publico e sociedade civil organizada, por meio de entidades sem fins
lucrativos.
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entrevistado assinou um termo de consentimento livre e esclarecido, de modo a
formalizar a participagdo na pesquisa, como voluntario.

Da amostra de 45 educandos da EJA que fizeram parte de nossa pesquisa, 32
respondentes eram mulheres e 13 eram homens, o que representa um elevado grau de
feminilizacdo no grupo em tela. Com relagdo a religido, embora predominassem
catélicos, chama atengcdo o numero de evangélicos: 16 entre os 45. Nao foi possivel
aprofundar a interpretacdo desse dado, porém, embora o Brasil seja um pais de tradicao
catdlica, assistimos atualmente ao crescimento das igrejas evangélicas. De acordo com
dados do IBGE de 2010, os evangélicos foram o segmento religioso que mais cresceu
no Brasil no periodo intercensitario. Em 2000, eles representavam 15,4% da populacao,
enguanto em 2010 chegavam a 22,2%, um aumento de cerca de 16 milhdes de pessoas
(de 26,2 milhdes para 42,3 milhdes).

Com relacdo a idade, 38 educandos estavam na faixa de 30 a 59 anos e apenas
3 poderiam pertencer a faixa de jovens; 24 egressos tém 50 anos ou mais, 0 que
significa pensarmos em sujeitos que ja estdo inseridos no mercado de trabalho ou
mesmo aposentados, mas que procuram alfabetizar-se e continuar os estudos, com
motivacdes que extrapolam as exigéncias emanadas da esfera profissional. J& em
relacdo aos mais jovens, nossa hipédtese é que a busca por educacdo formal esteja
fortemente vinculada as demandas do mundo do trabalho, uma vez que este tem um dos
papéis centrais na vida dos sujeitos sociais pertencentes a essa faixa etaria.

Ainda no que diz respeito ao perfil dos egressos, 0s educandos s&o
provenientes de familias numerosas (muitos relataram ter entre 7 e 12 irmédos), de baixa
renda, que viviam no campo e, por essa razao, abandonaram a escola para ajudar os pais
no or¢camento familiar ou para cuidar dos irmaos mais novos. Contudo, percebemos que
0s seus padrdes de natalidade sdo diferentes dos de seus progenitores, pois a maioria
tem um namero pequeno de filhos: 32 respondentes tém entre 1 e 3 filhos. Tentam
evitar, de acordo com suas palavras, 0 mesmo sofrimento pelo qual relatam ter passado
durante a infancia: “Eu trabalhei a vida inteira para nenhum deles trabalhar. Nenhum
dos meus filhos trabalhou até terminar o Ensino Médio” (E19).

Nesse ponto, percebemos que hd uma convergéncia entre os dados acima
relatados e as pesquisas que abordam as tematicas relativas aos padrdes de natalidade.
Ao longo do século XX, assistimos & alteracdo do processo de crescimento populacional
no Brasil. Os dados mostram uma queda acentuada da taxa de fecundidade total: se em

1960 a taxa era de 6,3 filhos por mulher, em 2010 atinge-se a taxa de 1,86 filhos por
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mulher (IBGE, 2010). As pesquisas de Berqud; Cavenaghi (2006) mostram que de 1991
a 2001 a redugdo de fecundidade foi encontrada principalmente “entre as mulheres mais
pobres, menos escolarizadas, negras, domiciliadas nas areas rurais, e nas regides Norte e
Nordeste” mas, ainda assim, os dados apontam que em 2004 as mulheres com menos
escolaridade tinham em média 2,2 filhos a mais, quando comparadas com mulheres com
mais de 12 anos de escolaridade.

Os egressos entrevistados valorizam fortemente o processo escolar. Nas
entrevistas detectamos que os filhos dos entrevistados estdo, em sua grande maioria, na
idade-série adequada ou j& concluiram o Ensino Médio; ha também um numero
significativo de 23 filhos que se especializaram em curso técnico ou estdo no ensino
superior. Desse modo, podemos afirmar que nesse grupo houve uma ruptura com o
padrdo de reproducdo de escolaridade, pois os respondentes relatam que seus pais, nao
tendo estudado, achavam desnecessario o estudo e preferiam que os filhos se
dedicassem a lavoura ou a outras atividades, a fim de participarem, desde a infancia, do
trabalho da familia. As mulheres relatam ainda que, ap6s a tutela do pai, tiveram de se
submeter a tutela do marido, que também ndo permitia o inicio ou o prosseguimento de
estudos de sua companheira.

Prosseguindo na tarefa de tragar o perfil dos nossos sujeitos, observamos que
todos os entrevistados moram na cidade de Guarulhos e a maioria deles trabalha no
municipio. Os homens entrevistados desempenham atividades e profissdes bem variadas
e somente dois entrevistados estdo desempregados. J& a maioria das mulheres sdo donas
de casa, que abriram mao de se inserirem ou se manterem no mercado de trabalho para
dedicarem seu tempo a cuidar dos filhos e da casa. H& também um nimero expressivo
de empregadas domésticas e diaristas entre as egressas do MOVA.

Pudemos, ainda, observar nas entrevistas que as mulheres que hoje se
denominam donas de casa tiveram sua infancia, adolescéncia e juventude tomadas pelo
trabalho intenso e precario. Além disso, quando perguntamos se elas trabalham, nos
respondem que “ndo”, pois, como ndo recebem salérios, ndo se percebem como
trabalhadoras. Desse modo, podemos afirmar que, para estes sujeitos de pesquisa,
cuidar da casa e da familia s6 constitui trabalho quando realizado fora do espaco
domeéstico e mediante salario. Assim, s0 se consideram empregadas as que estdo em
situacdo de troca: a troca de um determinado tipo de trabalho por um salario.

Ainda no interior desse grupo verificamos que o fato de ter ou ndo a carteira

profissional assinada, ou seja, pertencer ao mercado formal de trabalho diferencia um
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trabalhador daquele que estd a margem dos contratos formais. S3o estes 0s
trabalhadores denominados “auténomos”, que realizam atividades muitas vezes
esporadicas, sazonais e entram e saem do mercado formal de trabalho de forma
intermitente. Alguns deles podem estar também localizados na categoria
“desempregados”, pois enquanto estdo nessa situacdo realizam “bicos” para poder
sobreviver. Os estudos na area do trabalho apontam que, nas Gltimas décadas, o
processo de entrada e saida no mercado formal de trabalho esta ligado a flexibilizacéo
das condicGes de trabalho, 0 que muitas vezes leva os trabalhadores a demissédo, para
depois serem recontratados por meio de terceiros (ANTUNES, 1995). Todavia, nossa
coleta de dados evidenciou que a maioria dos respondentes jamais experienciou relagdes
de trabalho mais estaveis, salvaguardadas pela legislacéo trabalhista.

Com relagdo ao mundo do trabalho, podemos igualmente perceber que a
grande maioria dos egressos do MOVA interrompeu seus estudos ainda na infancia ou
sequer os iniciou, constituindo, dessa forma, vidas marcadas por dificuldades de
moradia, salario, saude e cultura escolar. Diversas atividades laborais citadas pelos
entrevistados estdo marcadas pelos sinais da desqualificacdo social do trabalho. Séo
atividades que ndo exigem estudo formal, experiéncia longa e conhecimentos técitos, e
que muitas vezes ndo demandam sequer uma alfabetizacdo bésica. Tais atividades
podem ser incluidas na categoria de trabalhos incertos e imprevisiveis, nos quais 0s
riscos empregaticios sdo assumidos principalmente pelo trabalhador e ndo pelos seus
empregadores ou pelo governo (KALLEBERG, 2009).

Quando indagados sobre seu local de origem, obtivemos dados interessantes
para pesquisas no campo dos fluxos migratorios ocorridos no Brasil na segunda década
do século XX, da regido nordeste para a Regido Metropolitana de Séo Paulo. Do Estado
da Bahia os egressos sdo 18, de Pernambuco perfazem um total de 11. Os demais se
dividem em 3 alunos oriundos de Alagoas, 2 da Paraiba, 1 de Sergipe e 1 do Ceara.
Desse modo, 0s migrantes, em total de 36, formam o grupo que ocupa centralidade na
composicao de educandos do MOVA/Guarulhos. Eles iniciam tardiamente seu processo
de escolarizacdo e antes de buscar a escola parecem ser sensibilizados pelos
educadores/as do MOVA para darem prosseguimento aos estudos.

No caso dos sujeitos da pesquisa em tela, seus pais vieram em busca de
trabalho, em situacdo econbémica de extrema pobreza, submetidos a trabalhos
extenuantes e que ndo demandavam conhecimento escolar. Do total de 45 entrevistados,

37 deles frequentaram a escola; no entanto, sua saida foi precoce. Os motivos sao
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variados, mas destacam-se as precérias condi¢cBes econdmicas e a auséncia de uma
cultura escolar: ter de trabalhar para ajudar a familia na roga, cuidar dos irméos e
trabalhar na casa de familia, auséncia de professores nas regibes onde moravam,
distancia entre as escolas e suas residéncias, entre outras razdes correlatas: “Sim,
aprendi a escrever meu nome e frequentei a escola até a 3% série, s6 que meu cunhado
me fez sair da escola para cuidar dos meus sobrinhos e ajudar na roga, e para ajudar, a
escola ficou muito longe de casa” (E35); “Frequentei até a 3* série, mas era obrigada a
trabalhar trés meses na roga e trés meses ia para escola, por isso parei” (E32); “Meu pai
ndo me deixou ir & escola, ele dizia que mulher aprende a ler para arrumar namorado € a
filha dele nao faria isso” (E23).

Como resultado inicial da pesquisa, verificamos que o perfil do egresso do
MOVA/Guarulhos que prossegue seus estudos no sistema escolar abarca,
principalmente, mulheres, adultas, casadas e com filhos, migrantes, que executaram
atividades laborais que ndo exigiram escolarizacdo quando jovens tornaram-se donas de
casa ou empregadas domésticas/diaristas e retomaram o processo escolar, por meio de
programa de alfabetizacdo da sociedade civil. Nas salas de alfabetizacdo, o grupo foi
acolhido, o que superou a possibilidade de evasdo, e posteriormente foram

encaminhados ao sistema escolar, de modo a darem prosseguimento aos estudos.

DAS SALAS DE ALFABETIZACAO A ESCOLA: MOTIVOS DE
PERMANENCIA

De acordo com os dados coletados na entrevista, verificamos que a retomada
dos estudos nas salas de alfabetizacdo do MOVA encontra-se fortemente vinculada ao
fator de proximidade. As salas estavam proximas as residéncias dos educandos, a
educadora ou o educador era alguém conhecido, os amigos e amigas frequentavam o
MOVA,; enfim, todo o cenario para a retomada estava no entorno e, de alguma forma,
sob controle do futuro educando. Vé-se que a mobilizagdo do sujeito para iniciar as
atividades estd muito ligada ao que é conhecido, as amizades, ao acolhimento. Assim,
parece-nos que para alcancgar o objetivo de sensibilizar os sujeitos para a alfabetizacao
deve-se considerar os circulos de relacGes aos quais pertencem. Desse modo, 0 MOVA
promove a etapa do processo de alfabetizacdo que consistem em mobiliza-los e trazé-los
para um ambiente de aprendizagem intencional. A partir desse ponto, a relagdo com o

educador ¢é fundamental para manter o educando nas salas de alfabetizacdo e, em nova
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etapa, sensibilizd-lo para o prosseguimento na EJA escolar: “Porque uma colega me
levou, eu ndo sabia nada e sempre precisava sair acompanhada, eu nem sabia pegar no
lapis, ai minha amiga me indicou 0 MOVA e como meus filhos ja estavam criados,
decidi continuar os estudos (E31)”.

Com base nos relatos coletados, verificamos que os entrevistados avaliam
positivamente suas experiéncias no MOVA, apontando o importante papel da educadora
(chamada por eles, na maior parte do tempo, de professora) e dos colegas no processo
de retomada dos estudos. Isso nos indica que é importante para esses jovens e adultos
que a educadora seja uma pessoa conhecida, que entenda suas necessidades e
dificuldades sem julgamento e que o ambiente de estudos seja acolhedor, de modo a
propiciar novas amizades e aprendizagens. Evidentemente, quando os educandos
passam a almejar o prosseguimento de estudos, o trabalho realizado no MOVA
apresenta limites postos pela sua prépria constituicdo. Nesse momento cabe aos
educadores apontar o caminho da escola, articulando as duas ofertas.

Com relacdo aos aspectos que 0s egressos valorizam no espago escolar,
verificamos que ter um professor formado, salas de aulas tradicionalmente organizadas
(com carteiras enfileiradas, quadros nas paredes, mesa do professor), em prédios
apropriados, com as disciplinas escolares bem definidas e conteldos de outras
disciplinas além do portugués e da matematica, juntamente com a certificacdo’, sio
elementos que garantem um grau de legitimidade ao processo escolar. Nesse sentido, a
escola, como instituicdo carregada de normas e ritos, se organiza de modo mais
previsivel e abre pouca possibilidade para a improvisacdo. Dito de outro modo, em
comparagdo com as regras postas pelos movimentos sociais organizados, as rotinas
escolares sdo mais consolidadas. Em contrapartida, relatam que a estrutura do MOVA ¢é
mais flexivel, ja que conta com aulas com dura¢do menor e que ndo ocorrem todos 0s
dias da semana. Relatam, ainda, que 0 MOVA ocupa salas improvisadas em residéncias,
quintais, garagens, igrejas e galpdes.

A principio, o prosseguimento de estudos dos entrevistados esta muito ligado
aos planos mais imediatos, a busca de novos conhecimentos. Entretanto, é bastante
factivel a ideia de que, caso obtenham sucesso na trajetdria escolar, possam rever seus

planos e comecar a projetar metas a médio ou longo prazo, visto que as historias

" Os educandos do MOVA séo certificados ao final de seu periodo de alfabetizacdo no Movimento. A
iniciativa comegou em 2009. Foram certificados 144 formandos em 2010 e 195 em 2011. A intencdo é
certificar os educandos como alfabetizados para prosseguirem seus estudos (SME, 2012).
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escolares particulares ndo os autorizam, até entdo, a investir em projetos mais arrojados,
como o ingresso no Ensino Médio e no Ensino Superior.

A despeito da disposicdo geral para o prosseguimento dos estudos apresentada
pelo grupo de entrevistados, eles convivem cotidianamente com o fendbmeno da evasao.
A intermiténcia nos processos de alfabetizacdo e escolarizacao é algo que faz parte de
suas vidas e das de seus colegas. As razdes sdo inimeras e vdo desde demandas das
esferas domestica, laboral e da saide até a dindmica da sala de aula. Vemos nesse
fendmeno constante da evasao escolar o agravante de parecer reforcar os projetos mais
imediatos, colocando os mais longos — Ensino Médio e Ensino Superior — para segundo
plano. O campo da EJA sempre esteve envolvido com questdes dessa natureza; no
entanto, é possivel que a evasdo ndo seja apenas um fator para medir a qualidade de um
programa, mas uma caracteristica que marca sobremaneira esse grupo e essa
modalidade. Ao atentar para os dados, é possivel perceber a evasdo como um fenémeno
que ocorre em diversos programas de EJA, néo sendo, portanto, um fator isolado deste
ou daquele programa (CAMPQOS, 2003). Assim, é importante que as a¢des voltadas ao
publico adulto levem em consideracédo as idiossincrasias desse grupo, que apresenta um
elevado grau de dispersdo e com retornos, ao longo da vida, que ndo consideram o
tempo escolar tradicional, anual e seriado.

Quando perguntamos aos egressos acerca das dificuldades que eles encontram
para estudar na EJA, a maioria diz que ndo encontra nenhuma dificuldade ou que o
problema ndo é com a escola, mas sim com eles, que ndo aprendem e tém a cabeca dura.
Isso pode ser considerado um reflexo de suas primeiras experiéncias escolares, as quais
reforcam a introjecdo do fracasso escolar: cada aluno € responsavel pelo seu fracasso.
Outro dado relativo aos problemas enfrentados na EJA diz respeito ao trabalho, que
ganha prioridade diante da escola. Nesse sentido parece significativo que a escola possa
flexibilizar horarios, em razéo das dificuldades que o grupo de empregados enfrenta em
seu dia a dia.

Em relacdo a diferenca de papéis entre professores e educadoras sabemos que o
trabalho voluntario depende, principalmente, do compromisso que se estabelece entre as
pessoas e as entidades; no entanto, conhecemos as dificuldades pelas quais passam as
populacbes que vivem nas periferias das grandes cidades. Dificuldades essas que,
muitas vezes, os impedem de realizar as atividades previamente estabelecidas. Desse
modo, a educadora defronta-se frequentemente com compromissos de trabalho que séo

priorizados no cotidiano, 0 que resulta em auséncias, tal como esclarecido pelos
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entrevistados. Os relatos dos sujeitos de pesquisa mostram que 0s egressos adoraram as
professoras do MOVA, porque elas eram muito dedicadas e ensinavam bem, com
carinho e paciéncia, mas colocaram como diferenca o fato das professoras da EJA
serem formadas e as do MOVA ndo. A valorizacdo da certificacdo de um dado
conhecimento evidencia que, aos poucos, os egressos do MOVA véo se adequando cada
vez mais a logica da instituicdo escolar e se afastando do modelo mais improvisado
ofertado nas salas de alfabetizacdo do MOVA. A professora parece carregar consigo a
carga da instituicdo e, desse modo, comporta-se e é vista como muito distinta da
educadora que, por sua vez, é uma agente da comunidade, vizinha, uma amiga, que
partilha a mesma realidade e enfrenta problemas semelhantes aos do educando. Essa
partilha dos mesmos determinantes circunstanciais acaba por aproximar ambos 0s
agentes do MOVA: educandos e educadora. A isso se alia outro diferencial: o nimero
de alunos. Na escola, a propor¢do é sempre maior do que em salas de alfabetizacdo, nas
quais o tratamento pode, portanto ser mais individualizado.

Acerca da aderéncia a dinamica escolar dos que permanecem no sistema
escolar, encontramos relatos que demandam praticas pedagdgicas bastante tradicionais.
Permanece muito marcado para 0s jovens e, principalmente, para os adultos, que a
aprendizagem passa necessariamente pela mesma dindmica que eles deixaram para tras,
nos poucos momentos em que estiveram na escola. Parece estar muito presente no
imaginario dos adultos a ideia de que, para aprender, é preciso seguir todas as etapas
que eram proprias ao aprendizado na infancia, e os respondentes esperam, no seu
processo de escolarizacdo tardio, a mesma dindmica escolar que ndo puderam vivenciar
no passado, como, por exemplo, a utilizacdo de quadro-negro, giz, copia e ditado.
Muitas vezes, os estudantes reclamam de atividades que fogem dessa ldgica,
argumentam que certas atividades ndo sdo aulas, mas sim atividades de lazer, de
descanso e que o lugar da escola é o de aprendizagem de contetdo, a partir de uma
dindmica que reflete o ethos de aprendizagem fundado pela instituicdo escolar. Dessa
forma, as evidéncias da pesquisa em tela articulam-se com os estudos de Simdes;
Eiterer (2005), para os quais, embora fundamentados em concepgdes interacionistas e se
desdobrando para propor atividades diferenciadas das tradicionais, 0s docentes
encontram resisténcias por parte dos alunos, em virtude de suas representacdes de
escola, aula, professor e aprendizagem. Eles esperam que a escola lhes proporcione
aprendizagem segundo o entendimento de conteddo intimamente articulado a

transmisséo de informacdes.
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Assim, percebemos que, no processo de escolarizagdo vivenciado por nossos
45 sujeitos, ndo foi possivel observar, de forma marcante, impactos negativos da
dindmica escolar em relacdo aquela das salas de alfabetizacdo. Ao contréario, cada vez
mais fortemente percebiamos nas falas dos sujeitos uma critica as formas de
organizacdo do trabalho pedagdgico do MOVA e uma maior adesdo as formas
escolares. Ao mesmo tempo, sabemos que a escola ja observa, de alguma maneira,
elementos da pratica da educacdo popular, gerando, no interior do espaco escolar, uma
tensdo entre as praticas pedagogicas que emergiram do campo popular e as que

conservam a tradicdo da instituicdo escolar (REIS, 2009).

CONCLUSAO

De acordo com os dados obtidos no decorrer da pesquisa percebemos que 0s
educandos egressos do MOVA encontram, quando chegam a EJA escolar, uma
estrutura e uma dindmica muito diferentes da anterior. Para a maioria dos egressos é
essa diferenca que faz o ensino da EJA ser mais qualificado, proporcionando, na
opinido dos entrevistados, um éxito maior na aprendizagem e, portanto, estimulando a
continuidade dos estudos. Para a grande maioria, as salas de alfabetizagdo do MOVA
foram importantes, porque iniciaram o processo de alfabetizacdo ou, em muitos casos,
retomaram-no e criaram uma disposicdo nos educandos para a continuidade dos
estudos, em um ambiente escolar.

Percebemos que tanto no MOVA quanto na EJA ha enorme valorizagcdo da
figura da professora para o prosseguimento dos estudos dos entrevistados, a ponto de, se
perceberem indiferenca ou muita rigidez nas praticas pedagodgicas da
educadora/professora, desistirem muito rapidamente do processo de escolarizagéo.

Nosso grupo de 45 egressos do MOVA que prosseguem os estudos na EJA é
formado por migrantes, composto por sujeitos adultos, trabalhadores e aposentados, que
buscam na EJA adquirir os conhecimentos escolares aos quais ndo tiveram acesso em
idade adequada. Embora sejam trabalhadores, ndo parecem ser as demandas do trabalho
que os levaram a busca da escolarizacdo; € nas esferas das atividades domésticas, de
autonomia que estdo localizadas as principais motivagdes para 0 prosseguimento dos
estudos. O grupo que prossegue e permanece na EJA parece estar bem adequado a
cultura escolar, ou seja, entendem e se submetem as normas da escola. Sentem-se

confortaveis no espaco escolar, valorizam as praticas pedagdgicas, preparam-se para as
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provas, fazem as tarefas, confiam em seus professores e, aparentemente, ndo apontam
mudangas significativas nessa dindmica. Desse modo, entendemos que formam o grupo
que permaneceu, pois aderiu fortemente a logica da instituicdo escolar, distanciando-se
do modus operandi das salas de alfabetizacdo do MOVA. Nota-se, no entanto, o papel
significativo, na vida dessas pessoas, desempenhado pelo MOVA, no que diz respeito a
etapa inicial de retomada do processo de alfabetizacdo. Ousamos afirmar que
dificilmente parte desse grupo teria iniciado ou reiniciado o processo escolar, sem antes
ter passado pelas salas de alfabetizacdo do MOVA.

Como ponto de reflexdo, nos chama atencdo o fato de que, embora as duas
ofertas de EJA convivam sob a dindmica da Secretaria Municipal de Educagdo — no
momento da pesquisa, dividindo até o mesmo edificio municipal —, as coordenac¢des nao
tenham ainda estabelecido formas de avaliacdo do fluxo de um programa para o outro.
No nosso caso, para realizarmos a pesquisa tivemos de ir pessoalmente a cada sala de
aula e perguntar aos alunos quem havia estudado no MOVA. Néo ha qualquer forma de
registro da vida pregressa do aluno. Entendemos que a auséncia de uma articulacdo de
ambos 0s programas, que abarque, entre outras acdes, formas de avaliacdo do fluxo de
um programa para outro, faz com que ambos 0s programas percam a oportunidade de
realizar avaliacdo de suas acOes, conhecer o perfil dos alunos e tracar estratégias

conjuntas de complementaridade entre ambos os sistemas.
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