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RESUMO

Esta pesquisa de cardter qualitativo, do tipo bibliogréfica, teve por objetivo analisar como a tematica da
EA se faz presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Referencial Curricular Gaticho do
Ensino Médio (RCGEM). A partir da busca realizada na BNCC, utilizando o descritor “Educacao
ambiental”, encontramos uma tnica ocorréncia, na introducdo do documento. Jd com o descritor
“ambiental”, foram encontradas 17 palavras na BNCC. No RCGEM, através do descritor “Educacado
ambiental”, encontramos seis palavras, e com o descritor “ambiental”, 48. Para a andlise do objeto,
adotamos a andlise de contetido de Bardin (1997), a qual nos possibilitou elencar duas categorias:
“ambiental” e “socioambiental”. A partir dessas categorias, percebemos que a EA vem perdendo espago
na BNCC. Tanto na BNCC como no RCGEM, os indicadores “ambiental”, “conservacdo ambiental” e
“fiscalizacdo ambiental”, nos remetem a concepgdo conservacionista, na medida em que destacam a
preservacao dos recursos naturais e os cuidados com o meio ambiente. Ja os indicadores “consciéncia
socioambiental”, “Socioambiental”, “Etica socioambiental” e “Sustentabilidade socioambiental”,
referem-se a responsabilidade e aos cuidados com o meio ambiente de forma coletiva, pensando em
agdes que promovam a consciéncia, a ética e a sustentabilidade ambiental em dmbito local, regional e
global, o que esta dentro da concepcao critica. Quanto a presenca da EA no RCGEM, a mesma aparece
como tema contempordneo transversal, o qual deve ser trabalhado nas diferentes areas do
conhecimento, porém, as palavras encontradas aparecem nas areas de Linguagens, CNT e Ciéncias
Sociais, mas estdo ocultas na drea da Matemaética.

Palavras-chave: BNCC, Educacdo Ambiental, Perspectiva Critica, RCGEM.

ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE HIGH SCHOOL CURRICULUM: A
STUDY IN THE COMMON NATIONAL CURRICULAR BASE AND IN THE
GAUCHO CURRICULAR REFERENCE

ABSTRACT

This qualitative research of bibliographic type, aimed to analyze how the theme of EE is present in the
Common National Curriculum Base (BNCC) and the Curriculum ReferenceGaticho of High School
(RCGEM). From the search conducted in BNCC, using the descriptor "Environmental Education", we
found only one time in the introduction of the document and with the descriptor "environmental" 17
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words were found. In RCGEM, through the descriptor "environmental education" we found six words
and with the descriptor "environmental" 48 words. For the analysis of the object, we adopted the content
analysis of Bardin (1997), which enabled us to list two categories "environmental" and "socio-
environmental". From these we realize that EE has been losing space in BNCC. Both in the BNCC and
in the RCGEM, the indicators: "environmental", "environmental conservation" and "environmental
supervision", refer us to the conservationist conception, since it highlights the preservation of natural
resources and care for the environment, while the indicators "socio-environmental awareness","Socio-
environmental", "Socio-environmental ethics" and "Socio-environmental sustainability" refer to
responsibility and care for the environment in a collective way, thinkingabout actions that promote
awareness, ethics and environmental sustainability locally, regionally and globally, which is within the
critical conception. As for the presence of EE in the RCGEM, it appears as a contemporary transversal
theme which should be worked on in thedifferent areas of knowledge, but the words found appear in
the areas of Languages, CNT, andSocial Sciences, but hidden in the area of Mathematics.

Keywords: BNCC; Environmental Education; Critical Perspective; RCGEM.

INTRODUCAO

A consolidac¢ao da Educagdao Ambiental (EA) nas escolas brasileiras ainda é uma
realidade distante, constatada ao nos depararmos com praticas fragmentadas e, muitas
vezes, desconectadas dos contetidos especificos. A EA “[...] surgiu no contexto de uma
crise ambiental reconhecida no final do século XX e estruturou-se como fruto da
demanda para que o ser humano adotasse uma visdao de mundo e uma préatica social
capazes de minimizar os impactos ambientais” (Layrargues; Lima, 2014, p. 26). Dessa
forma, é clara a necessidade de se trabalhar a EA nas escolas, uma vez que o curriculo
vai retratar toda uma concepgao da relagdo da escola com o meio em que ela se insere,
e que, por outro lado, “a educacdo ambiental entra em pauta com o intuito de trabalhar
o meio ambiente e as questdes conflitantes a ele relacionadas, contribuindo para que
professores e estudantes possam elaborar uma compreensao consistente a respeito do
tema” (Boer; Scriot, 2011, p. 47). Frente a isso, com a implementac¢do da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) na Educagdo Basica, uma discussao que vem a tona é a do
esvaziamento do curriculo em relacdo a tematica da EA. Conforme os Pardmetros
CurricularesNacionais - PCN (BRASIL, 1998), a EA precisa ser trabalhada como tema
transversal para a transformacado da consciéncia da populagdo quanto a problemaética
da questdao ambiental. Sendo assim, é importante a integracdo das diversas areas do
conhecimento dentro de um contexto histérico e social. Nesse sentido, entende-se o
curriculo como a ligagdo entre a cultura, a sociedade e a educagao. A Politica Nacional

de Educacdo Ambiental, estabelecida pela Lei n° 9.795/1999, veio a contribuir para
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uma maior tomada de consciéncia em relacdo as questdes ambientais, procurando
estabelecer um processo de aprendizagem do individuo sobre a importancia de
proteger o meio ambiente para a existéncia de todos os seres vivos no planeta. A Lei n°

9.795/1999, em seu art. 1°, destaca:

Entende-se por educacao ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Assim, a legislacdo reconhece que a construcdo dos valores sociais pelo
individuo e coletividade depende de um processo de aprendizagem, em que os
conhecimentos, habilidades e, essencialmente, as atitudes desses individuos, sdo
elementos importantes na conservacao ambiental. A EA precisa ainda, “favorecer o
pensamento critico e a solugdo de problemas, passar de um ensino que valorize mais
que a simples transmissdo do conhecimento, pois os alunos devem participar do
processo de tomada de decisdo” (Pedrosa, 2022, p. 68).

E importante destacar o consideravel avango nas politicas publicas em se
tratando do reconhecimento e da obrigatoriedade da EA na Educacdo Bésica e no
Ensino Superior. No ano de 2012, mediante a publicacdo da Resolugdo n° 2, de 15 de
junho de 2012, em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional - LDB (BRASIL, 1996), e com a Politica Nacional de Educacao Ambiental
- PNEA (BRASIL, 1999), foram estabelecidas as DiretrizesCurriculares Nacionais para
a Educacao Ambiental (DCNEA). Nesse documento, encontramos a seguinte definicao

de EA, em seu art. 2°

A Educacdo Ambiental é uma dimensido da educacdo, é atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social emsua relacio com a natureza e com os
outros seres humanos, visando potencializar essaatividade humana
com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental
(BRASIL, 2012, p. 2).

Diante do exposto, os conhecimentos acerca da EA devem ser inseridos nos
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curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior pela transversalidade,
conforme consta na DCNEA, art.16, “mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental” (BRASIL, 2012, p. 5).

Nesse sentido, a principal funcdo da EA é contribuir para a formagado de
cidadaos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental,
comprometidos coma vida, com o bem-estar de cada um e da coletividade, seja ela
local ou global.

A atual reforma do Ensino Médio, que teve inicio com a Medida Proviséria n°
746/2016, e depois expressa na Lei n° 13.415/2017, altera a proposta da LDB n°
9.394/1996, no que se refere a essa etapa de ensino. A reforma prevé a flexibilizacao
curricular, tendo em vista a BNCC, bem como os itinerarios formativos. A BNCC se

apresenta comao:

Um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho
coletivo inspirado nas mais avancadas experiéncias do mundo. A
partir dela, as redes de ensino e instituicdes escolares publicas e
particulares passardo a ter uma referéncia nacional comum e
obrigatéria para a elaboracdo dos seus curriculos e propostas
pedagogicas, promovendo a elevagdo da qualidade do ensino com
equidade e preservando a autonomia dos entes federados e as
particularidades regionais e locais (BRASIL, 2018, p. 5).

Os itinerarios, por sua vez, devem ser definidos em cada sistema de ensino,
envolvendoa area das linguagens e da matematica, das Ciéncias da Natureza, das
Ciéncias Humanas e da formacao técnica e profissional, sendo uma parte de 60% da
carga hordria para disciplinas obrigatdrias definidas pela BNCC, e 40% da parte
diversificada. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 478),

[...] a oferta de diferentes itinerdrios formativos pelas escolas deve
considerar a realidade local, os anseios da comunidade escolar e os
recursos fisicos, materiais e humanos das redes e institui¢es escolares
de forma a propiciar aos estudantes possibilidades efetivas para
construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de forma
consciente e autbnoma na vida cidada e no mundo do trabalho.

Essa parte diversificada, que compreende os itinerdrios formativos, sao
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unidades curriculares que possibilitam ao jovem aprofundar os conhecimentos e se
preparar para concretizar seu projeto de vida, seja na educacdo académica, na
formacao técnica profissionalizante ou em outras dreas de interesse. Porém, esses
itinerdrios precisam ser estruturados a partir de quatro eixos: Investigacao Cientifica,
Mediagdo e Intervencdo Sociocultural, Processos Criativos e Empreendedorismo

(BRASIL, 2018).

Conforme o RCGEM, o objetivo dos itinerdrios formativos é “desenvolver
competéncias especificas com possibilidade de escolha entre os estudantes, a partir do
seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens e a qualificagdo para o mundo
do trabalho” (RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 204). No entanto, segundo Kuenzer
(2017), considerando que o estudante dessa etapa ainda apresenta davidas sobre a
formacgdo que deseja, o itinerario reduzido também reduz as possibilidades de sucesso

desses jovens em processos seletivos paraareas diferentes daquela que foi cursada.

Segundo a autora,

[...] a reducdo da formagdo comum a, no maximo, 1.800 horas, a
hierarquizagdo das disciplinas e a escolha precoce por uma darea
especializada de estudos em um periodoem que o jovem ainda esta se
preparando para fazer suas escolhas, para o que necessitater o maior
contato possivel com as diferentes areas. E o que é mais relevante: a
fragmentacado passa a substituir a proposta de diretrizes anterior, cujo
eixo era a integralidade da pessoa humana e, portanto, sua formacao
integral (Kuenzer, 2017,p. 336).

A partir das inimeras analises sobre essa reforma, varios impactos negativos
tém sido apontados por diversos pesquisadores, sobretudo no que diz respeito ao
aligeiramento da formacao integral dos estudantes, mediante a énfase dada ao ensino
por competéncias, que se tornou centralizado nas propostas governamentais, em

especial na BNCC, e mediante a redugdo dos itinerarios formativos. Para Stissekind

(2019, p. 92),

a BNCC ¢ arrogante, indolente e malévola, e, com suas ignorancias,
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produz injusticas, invisibilidades e inexisténcias, coisificando os
conhecimentos, ferindo a autonomia, desumanizando o trabalho
docente e, ainda, descaracterizando o estudante na sua condic¢do de
diferente, de outro legitimo.

A carga horaria da BNCC ficou num limite de, no méximo, 1800 horas, havendo,
assim, a minimizacdo da formagdo geral e humanistica, mediante a retirada de
matérias relevantes para a formacdo da juventude, como: Sociologia, Filosofia,
Histéria, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Educacédo Fisica e Artes (Aratjo, 2018).
Disciplinas que, de acordo com Aratjo (2018), “favorecem o desenvolvimento do
pensamento critico-racional e das amplas capacidades humanas necessarias ao
comportamento auténomo e cidadao” (Araajo, 2018, p.224). Diante disso, tem-se uma
preocupacgdo de que essa reducdo poderd dificultar ainda mais a insercdo da EA e de
outras diretrizes nos curriculos. A EA é uma proposta que exige o didlogo com essas
areas, pois é interdisciplinar, voltada a construgdo de conhecimentos e valores para os
cidadaos, justica ambiental e sustentabilidade.

Para Branco e Zanata (2021, p. 7), “[...] a BNCC, ao enfatizar as ‘habilidades’, as
‘competéncias’, os ‘procedimentos’ e a ‘formacdo de atitudes’, e ndo destacar os
contetdos, o trabalho educativo e o ensinar, remete a uma perspectiva que visa adaptar
os alunos ao mercado de trabalho”. Na mesma linha, Albino e Silva (2019, p. 140)
apontam que “a formacado por competéncias visa a preparacao do homem para atender
as condigdes contemporaneas de producdo de bens e servicos em suas novas formas
de organizacdo do trabalho”. Para Pedrosa (2022, p. 58), “as reformas educacionais
enaltecem o carater adaptativo da educacdo que corresponde diretamente aos
interesses de reproducdo da sociedade capitalista. Desta vez, sdo as empresas quem
ditam as regras da reforma da Educacao no Brasil”.

Vale lembrar, que com a reforma do Ensino Médio, os livros didaticos (LD)
também sofreram uma reestruturacdo. O Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), em 2021, disponibilizou inicialmente para as escolas, dentre os 5 Objetos que
se estenderdo até 2023, a escolha do Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores e de
Projeto de Vida), e, posteriormente, a do Objeto 2 (Obras por area do conhecimento).
Do Objeto 1 (Obras de Projetos Integradores), fazem parte treze obras, sendo que cada

uma traz seis projetos, os quais devem abordar um tema integrador, a saber: STEAM
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(Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Arte e Matematica), Protagonismo Juvenil,
Midiaeducacdo e Mediacao de Conflitos. Os LD dos diferentes componentes
curriculares do Ensino Médio passaram a ser tinicos por area do conhecimento. Além
dos LD, a carga horéria dos componentes curriculares também sofreu alteracao, uma
vez que, para a insercao dos componentes que compdem o itinerario formativo, alguns
componentes foram excluidos ou reduzidos em determinadas séries.

Frente a isso, é possivel afirmar que, de forma andloga a implantacdo da BNCC,
a reforma do Ensino Médio também esta alinhada ao projeto neoliberal que se faz
presente no Brasil. Pode-se dizer que a Lei n° 13.415/2017 (que regulamenta a reforma
do Ensino Médio) esta mais em consonancia com as demandas do mercado do que
com as necessidades do seu publico-alvo, ou seja, professores e alunos. A Lei institui
cinco itinerarios formativos: 1) Linguagens e suas tecnologias; 2) Matematica e suas
tecnologias; 3) Ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4) Ciéncias humanas e sociais
aplicadas; e 5) Formacao técnica e profissional. Os sistemas de ensino terdo autonomia
para definir quais itinerarios deverao ser ofertados, e os estudantes deverdo escolher
pelo menos um itinerario formativo com que se identificam, para aprofundar seus
conhecimentos tedricos e praticos (BRASIL, 2017).

A partir desse pressuposto, este artigo tem por objetivo analisar como a temética
da EAse faz presente na BNCC e no RCGEM. Na sequéncia, é apresentado o caminho

metodolégico.

CAMINHO METODOLOGICO

A investigacao se desenvolvera dentro de uma abordagem qualitativa, do tipo
bibliografica. Conforme Liidke e André (2013), por meio dessa abordagem, é possivel
identificar informacdes a partir de questdes ou hipéteses de interesse, constituindo-se
em fonte poderosa de evidéncias que fundamentam afirmagdes e declara¢des do
pesquisador. Cabe destacar, que a metodologia desta pesquisa também esta embasada

na andlise de contetido proposta por Bardin (1997, p. 38), assim definida:

[...] a andlise de contetdo é um conjunto de técnicas de analise das
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comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetido das mensagens... A intencdo da andlise de
conteido é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producdo, inferéncia esta que recorre a indicadores.

De acordo com Bardin (1997), essa metodologia é desenvolvida a partir de trés
etapas. A primeira etapa é a Pré-analise, na qual, a partir de uma leitura flutuante,
passamos a ver do que se trata o material. Eo primeiro contato com os documentos da
coleta de dados, quando se comeca a conhecer os textos, entrevistas ou outras fontes a
serem analisadas. “Geralmente, estaprimeira fase possui trés missoes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a analise, a formulagao das hipé6teses e dos objetivos
e a elaboracao de indicadores que fundamentem a interpretagao final” (Bardin, 1997,
p. 95). Nesse momento, é determinado o corpus de anélise, o qual deve ser preparado
tendo por base a exaustividade, representatividade, homogeneidade e a pertinéncia.

A segunda etapa compreende o momento da exploracdo do material
previamente preparado (codificacdo e categorizacdo): “A codificacdo corresponde a
uma transformacdo - efetuada segundo regras precisas dos dados brutos do texto,
transformacao esta que, por recorte,agregacdo e enumeragdo, permite atingir uma
representacdo do conteddo” (Bardin, 1997, p.103). A codificagio compreende:
unidades de registro e unidades de contexto, enumeracdo e anadlise
quantitativa/qualitativa. No entanto, “A categorizagio é uma operacdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos” (Bardin, 1997, p. 117). O processo de formacao das categorias
se concretiza ap0s a selecdo do material e a leitura flutuante, bem como a exploragao
realizada por meio da codificacdo. Ascategorias sao agrupadas de acordo com temas
correlatos, que dao origem a essas categorias, possibilitando a interpretacdo dos
resultados.

Para tanto, iniciamos esta pesquisa com o objetivo de compreender a EA em
documentos, e embasadas na seguinte pergunta: como a tematica da EA se faz presente
na BNCC e no RCGEM?

Realizamos a andlise dos documentos, utilizando para a busca o descritor:

“Educagao Ambiental”. Como tivemos apenas um resultado na BNCC e seis no
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RCGEM, optamos pelo descritor: “ambiental”, para o qual encontramos 17 palavras
na BNCC, e 48 no RCGEM. As palavras encontradas estao no Quadro 1, bem como a

frequéncia em que aparecem em cada um dos documentos.

Quadro 1 - Palavras que foram encontradas nos documentos com o descritor Ambiental

Descritor “Ambiental” Fr%%'lggla Descritor “Ambiental” Fl;gg%nl\cdl a
IAmbiental, Conservacao IAmbiental, Saber ambiental;, Educacio
ambiental; Socioambiental; Perspectiva socioambiental;
Contextualizagdo ambiental; Justica ambiental; Preservacio ambiental;
Socioambientalmente; 1 Preocupacao ambiental; Sociedade ambiental; 1
Socioambiental; Conscientizagdo ambiental; Desequilibrio
Ordem ambiental; ambiental; Socioambiental; Problematical
Fiscalizacdo ambiental ambiental; Fiscalizagdo ambiental. Acado

ambiental; Contexto ambiental
Sustentabilidade Responsabilidade socioambiental;
socioambiental 5 Sustentabilidade ambiental; Sustenta/bilidade ’
socioambiental; Protecdo ambiental; Etica
socioambiental; Intervencao ambiental
Etica socioambiental 3 Conservagao ambiental 3
Natureza ambiental 14
Consciéncia socioambiental 5 Consciéncia socioambiental 4

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ap6s a selecdo do corpus de andlise, foi realizada a leitura dos documentos,
direcionando o olhar para as palavras selecionadas, e, posteriormente, realizando a
organizagdodessas palavras a partir do destaque das unidades de registro (Bardin,
1997). Entendemos que a unidade de registro “é a unidade de significacado a codificar
e corresponde ao segmento de contetido a considerar como unidade de base, visando
a categorizacdo e a contagem frequencial” (Bardin, 1997, p. 104).

Ao destacarmos as unidades de registro, apresentamos o excerto e sua unidade
de contexto, o que contribuiu para a interpretagao dos resultados. Vamos aos Quadros

2e3.

Quadro 2 - Excertos e localizagdo das unidades de registro na BNCC
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UNIDADE DE
CONTEXTO

UNIDADE DE REGISTRO

Habilidade da
competéncia especifica 3
(linguagens e  suas
tecnologias para o Ensino
Meédio)

(EM13LGG304) “Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em
conta o bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental ¢
0 consumo responsavel em dmbito local, regional e global” (p. 493).

“Nas sociedades contemporaneas, muitos sdo os exemplos da presenca da
Ciéncia e da Tecnologia, e de sua influéncia no modo como vivemos,
pensamos e agimos: do transporte aos eletrodomésticos; da telefonia celular
a internet; dos sensores 6ticos aos equipamentos médicos; da biotecnologia
aos programas de conservacdoambiental; dos modelos submicroscépicos aos
cosmoldgicos; do movimento das estrelas e galdxias as propriedades e
transformacdes dos materiais” (p. 547).

“Pretende-se, também, que os estudantes aprendam a estruturar discursos
argumentativos que lhes permitam avaliar e comunicar conhecimentos
produzidos, para diversos publicos, em contextos variados, utilizando|
diferentes midias e tecnologias digitais de informagdo e comunicacao (TDIC),
implementar propostas de intervencdo pautadas em evidéncias,
conhecimentos cientificos e principios éticos e socioambientalmente
responsaveis” (p. 552).

Area de ciéncias dal”
natureza e suas|
tecnologias.
Area de ciéncias da
matureza e suas
tecnologias.

e
Habilidade dal

competéncia especifica 3
(ciéncias da natureza e
suas tecnologias).

(EM13CNT306) “Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas,
aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de
equipamentos e recursos, bem como comportamentos de seguranga, visando
a integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer
uso de dispositivos e aplicativos digitais que viabilizem a estruturacdo de
simulagodes de tais riscos” (p. 559).

Competéncias especificas
de ciéncias humanas e
sociais aplicadas para o
Ensino Médio.

“Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global” (p.
570).

Habilidade da
competéncia especifica 3
(ciéncias humanas e
sociais aplicadas).

(EM13CHS301) “Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de
produgdo, reaproveitamento e descarte de residuos em metrépoles, édreas
urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas
socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de agdo que
promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicao,
sistémica e o consumo responsavel” (p. 575).

(EM13CHS305) “Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos
organismos nacionais e internacionais de regulacdo, controle e fiscalizacao|
ambiental e dos acordos internacionais para a promogdo e a garantia de

raticas ambientais sustentdveis” (p. 575).

Quadro 3

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018).

- Excertos e localiza¢do das unidades de registro no RCGEM
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UNIDADE DE CONTEXTO

UNIDADE DE REGISTRO

Area das Ciéncias da Natureza
e suasTecnologias

“As propostas de ensino de Fisica devem pontuar a disseminagdo do
conhecimento cientifico, o envolvimento com as questdes culturais e
sociais e estar intimamente relacionados a conscientizagio ambiental,
colaborando para a formacdo de cidaddos responsaveis e capazes de|
transformar a sociedade” (p. 99).

Habilidades da Area de
Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

“Buscar alternativas para amenizar problemas ambientais locais, tais
como biorremediacdo, aplicando conhecimentos de diferentes
componentes de Ciéncias da Natureza como a troca de calor, as reagdes|
quimicas e desequilibrio ambiental gerados por esses problemas” (p.
106).

Habilidades da Area de
Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

(EM13CNT306): “Avaliar os riscos envolvidos em atividades
cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para
justificar o uso de equipamentos e recursos, bem como
comportamentos de seguranca, visando a integridade fisica, individuall
e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturacdo de simulagdes de tais
riscos” (p. 109).

Area das Ciéncias Humanas e
SociaisAplicadas, componente
Sociologia

“Por possuir conceitos, teorias e métodos préprios, ela ndo pode ser|
assumida pelos demais componentes, elas se complementam na buscal
de uma compreensdo critica e racional da problematica social,
ambiental, econémica e politica” (p. 129).

Competéncias e Habilidades
da Area das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas

“Problematizar habitos e préticas individuais e coletivos de producao,
reaproveitamento e descarte de residuos em metrépoles, areas urbanas
e rurais, e comunidades <com diferentes caracteristicas
socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de agdo que|
promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate & poluicao|
sistémica e o consumo responsavel” (p. 135). “Analisar os impactos
socioambientais  decorrentes de  praticas de  instituigdes
governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens
dessas praticas, selecionando, incorporando e promovendo aquelas
que favorecam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo|
responsavel” (p. 135). “Analisar e discutir o papel e as competéncias
legais dos organismos nacionais e internacionais de regulacao, controle
e fiscalizagdo ambiental e dos acordos internacionais para apromogao|
e a garantia de praticas ambientais sustentdveis” (p. 135).

Competéncias e Habilidades
da Area de Linguagens e suas
tecnologias

“Formular propostas, intervir e tomar decisdes que levem em conta o
bem comum e os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em dmbito local, regional e global” (p. 171).

Continua...
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Habilidades Especificas dos [“Propor e testar estratégias de mediacdo e intervencdo para resolver|
Itinerarios Formativos [problemas de natureza sociocultural e de natureza ambiental
Associadas ao Eixo [relacionados as Ciéncias da Natureza”? (p. 212)

Estruturante: Mediacdo e
Intervengao Sociocultural /
Area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias.

Eixos estruturantes do [“Selecionar e mobilizar intencionalmente conhecimentos sobre o
itinerdrio da FTP. Mediagdo e mundo do trabalho, demonstrando comprometimento em suas
Intervencao Sociocultural. [atividades pessoais e profissionais, realizando as atividades dentro dos
Habilidades Especificas [prazos estabelecidos, o cumprimento de suas atribui¢des na equipe de
Associadas aos Eixos [forma colaborativa, valorizando as diferencas socioculturais e a
Estruturantes. conservacdo ambiental” (p. 267).

Fonte: RCGEM (RIO GRANDE DO SUL, 2021).

Nos Quadros 2 e 3, organizamos as unidades que se referem as palavras
encontradas. Posteriormente, para a organizacdo das categorias, observamos nas
unidades de registro aquelas palavras que se repetiam nos dois documentos (conforme
consta no Quadro 4, na sequéncia), por entendermos que a categorizacao advém do
agrupamento de temas correlatos (Bardin, 1997).

Posterior a organizagdo das categorias, passamos para a terceira etapa de Bardin
(1997), a qual consiste no tratamento dos resultados e inferéncia, ou seja, a
interpretacdo, que é sempre no sentido de buscar o que se esconde, é a leitura profunda
das comunicagdes, indo além da leitura aparente.

Assim, passamos para a discussdo dos resultados, sendo observados a partir de
duas concepgdes de EA, a priori, que sdo as macrotendéncias conservacionista e critica,
descritas porLayrargues e Lima (2014). Segundo esses autores, a macrotendéncia
conservacionista “[...] vincula-se aos principios da ecologia, na valorizagdo da
dimensdo afetiva em relagdo a natureza e na mudanga do comportamento individual
em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma mudanca cultural que relativize o
antropocentrismo” (Layrargues; Lima, 2014, p. 30). Essa macrotendéncia possui uma
visdo fragmentada da questdo ambiental, uma posicao individualista da educacao e

dos problemas ambientais e uma interpretacdo apolitica do meio ambiente. Ja a

3 Esse excerto se repete em outras unidades de contexto como: “Habilidades Especificas dos Itinerarios
Formativos Associadas ao Eixo Estruturante: Mediacdo e Intervencado Sociocultural/Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas”; “Modelo para elaboragdo dos itinerdrios formativos: Itinerario
Formativo Satde I - Eixo Estruturante: Mediacdo e Intervencdo Sociocultural nas CNT” e “Estrutura
Curricular do Modelo de Itinerario Formativo Satude I / Habilidades”.
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macrotendéncia critica, que, por sua vez, possui caracteristicas opostas a primeira,
possui uma visao de coletividade, visa a transformagao social e é critica ao modelo

capitalista de mercado.

TENDENCIAS DE EA NA BNCC E NO RCGEM

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n°® 9.795/1999, compreende a
EA como sendo o conjunto de processos que possibilita a construcdo de valores,
conhecimentos, técnicas e préticas sociais que viabilizam a conservacdo e
sustentabilidade do meio ambiente. Para Sauvé (2005), a EA nao se trata de uma
educacado de finalidade, ou seja, ndo pode ser compreendida como uma ferramenta
para a solucdo dos conflitos ambientais, mas sim, como aquela responsavel pela
formacado e desenvolvimento individual, no que tange aos aspectos da interagdo do

homem para com o meio. A esse respeito, a autora afirma que

A educacdo ambiental visa induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de
solidariedade, promovendo a abordagem colaborativa e critica das
realidades socioambientais e uma compreensdo autdbnoma ecriativa
dos problemas que se apresentam e das solucdes possiveis para eles.
(Sauvé, 2005, p. 317).

Nesse sentido, sabemos que a formagdo e o desenvolvimento do individuo
acontecem, em grande parte, nas instituicdes de ensino e, portanto, os documentos que
fazem parte de tais contextos precisam ter principios definidos com a necessidade da
realidade. Para tanto, o exercicio de anélise dos documentos da BNCC e do RCGEM
configurou-se pelo agrupamento das duas categorias intituladas: “Ambiental” e

“Socioambiental”.
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Quadro 4 - Categorias emergidas

Categoria Indicadores Frequéncia BNCC Frequéncia RCGEM
- Ambiental 1 1
Ambiental - Conservacao ambiental 1 3
- Fiscalizacdo ambiental 1 1
- Socioambiental 1 1
. . - Consciéncia socioambiental 5 4
Socioambiental —— - -
- Etica socioambiental 3 2
- Sustentabilidade socioambiental 2 2
Total 145 14

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao analisarmos as unidades de registro da categoria ambiental, elencamos para
discussdo os indicadores: “ambiental”, “conservacio ambiental” e “fiscalizacdo
ambiental”, o que nos remete a concepgao conservacionista, uma vez que destaca a
preservacdo dos recursosnaturais e os cuidados com o meio ambiente, deixando
de lado os aspectos econdmico, politico, tecnoldgico e cultural, sendo estes, fatores
importantes na formagao de cidadaos criticos e conscientes.

Observamos que a BNCC traz orientagdes de forma geral, e ndo estimula a
andlise critica em relacdo as questdes ambientais nas diferentes dreas do conhecimento.
Da mesma forma ocorre no RCGEM. Isso faz com que os desafios no Ensino Médio se
tornem ainda maiores, no que diz respeito a trabalhar a EA na formacdo dos
estudantes. Quanto aos indicadores: “ambiental, conservagao ambiental e fiscalizagao
ambiental”, totalizando trés excertos na BNCC e cinco no RCGEM, cabe dizer que
estdo dentro da concepcdo conservadora, pois remetem a controle em relagao as agdes
realizadas no meio ambiente, a fim de garantir as praticas ecolégicas.

A categoria socioambiental, composta pelos indicadores, a exemplo da
“consciéncia socioambiental”, citados nas “competéncias especificas de linguagens e
suas tecnologias para o ensino médio” e na “habilidade da competéncia especifica 3
(linguagens e suas tecnologias para o ensino médio)” (da BNCC), e nas “competéncias

e habilidades da area de linguagens e suas tecnologias” (do RCGEM) e

5 Os excertos com as palavras encontradas na BNCC (14) e no RCGEM (14), as quais deram origem as
duas categorias. Estas estdao sendo observadas (em construgdo) conforme concepgdes de EA descritas
por Layrargues e Lima (2014). Mesmo assim, ja cabe destacar que na categoria “Ambiental” foi
observada a concepgdo conservadora em trés excertos da BNCC e em cinco do RCGEM. Enquanto a
critica foi observada nas 20. Mesmo que o maior ntimero de excertos seja na concepgdo critica (muitos
sdo repetidos), é pouco para documentos que tem a pretensdo de nortear o ensino nas escolas.
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“socioambiental”, também precedido pelos diferentes prefixos (ética e
sustentabilidade), destacados na “habilidade da competéncia especifica 3 (ciéncias da
natureza e suas tecnologias)”, na “competéncias especificas de ciéncias humanas e
sociais aplicadas para o ensino médio” e na “habilidade da competéncia especifica 3
(ciéncias humanas e sociais aplicadas)” (da BNCC), e nas “competéncias e habilidades
da 4rea das ciéncias humanas e sociais aplicadas” (do RCGEM), referem-se a
responsabilidade e aos cuidados com o meio ambiente de forma coletiva, analisando
os impactos ambientais, discutindo as origens das préticas e selecionando a¢des que
promovam a consciéncia, a ética e a sustentabilidade ambiental em ambito local,

regional e global, o que estd dentro da concepgaocritica. Para Carvalho (2008, p. 33),

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e
interdisciplinar e pensa o meio ambiente ndo como sinénimo de
natureza intocada, mas como um campo de interagdes entre a cultura,
a sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos vitais, no qual
todos os termos dessa relacio se modificam dinamicamente e
mutuamente. Tal perspectiva considera o meio ambiente como espago
relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida como
extempordnea, intrusa ou desagregadora (“cancer do planeta”),
aparece como um agente que pertence a teia derelacdes da vida social,
natural e cultural e interage com ela. Assim, para o olhar
socioambiental, as modifica¢des resultantes da interacdo entre os seres
humanos e a natureza nem sempre sido nefastas; podem muitas vezes
ser sustentaveis, propiciando,ndo raro, um aumento da biodiversidade
pelo tipo de agdo humana ali exercida.

Dessa forma, € preciso entender que somos parte do meio ambiente. Por isso, se
faz necessdrio pensar e debater criticamente as questdes ambientais, visando a
sustentabilidade e a diminui¢ao dos impactos causados por nossas agoes.

Dessa categoria, foram analisados 11 excertos da BNCC e 9 do RCGEM,
totalizando 20,sendo que alguns estao nos Quadros 2 e 3.

Conforme o Quadro 5, o qual representa as palavras encontradas na BNCC e no
RCGEM, das 17 encontradas na BNCC, 5 estao dentro da concepgao conservacionista,
e 12 dacritica. Das 48 palavras encontradas no RCGEM, 28 estao dentro da concepgao
conservacionista, e 20 da critica. No entanto, de tais excertos, oito se repetem.

Conforme Layrargues e Lima (2014, p. 33), a tendéncia da abordagem critica:
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“[...] procura contextualizar e politizar o debate ambiental, problematizar as
contradicoes dosmodelos de desenvolvimento e da sociedade”. Para tanto, na BNCC

esta descrito:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagédgicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre
esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lein®
8.069/1990), educagdo para o transito (Lei n° 9.503/1997), educacao
ambiental (Lein®9.795/1999, Parecer CNE/CP n°®14/2012 e Resolucao
CNE/CP n°2/2012), [...]. (BRASIL, 2018, p.19).

Partindo desse pressuposto, entendemos que a EA estara presente dependendo
do envolvimento e aprofundamento por parte dos professores, pois, ao contrério,
observamos que as questdes ambientais sao trazidas pela BNCC de forma reduzida,
no que tange, especificamente, as areas de Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.
Como ¢é abordado por Loureiro e Silva (2019), existe um esvaziamento da EA na
BNCC. Para Canova e Prestes (2020, p. 8), a “EA representa hoje, no espaco escolar,
um dos assuntos mais emergentes e, a0 mesmo tempo, um dos que tem a sua
aplicacdo mais distorcida no contexto do conhecimento fragmentado e economicista
que vem sendo assumido pela educacdo no inicio deste novo século”. No entanto, para
que haja um envolvimento dos professores, urge a necessidade da EA estar inserida
na formacao dos professores, uma vez que, segundo Boer e Scriot (2013, p. 47), [...] “a
tematica ambiental no contexto da formacdo de professores ainda é pontual e, em
diversas circunstincias, observam-se, em estudantes universitarios, lacunas em

conhecimentos bésicos referentes as questdes ambientais que afetam e ameacam o

futuro do planeta”. De acordo com Uhmann (2013, p. 160),

Nisso aumenta a responsabilidade dos educadores, por meio da
construcdo coletiva e individual de atitudes, habilidades e
competéncias voltadas para a preservagao ambiental, essencial a vida e
sua sustentabilidade, integrada ao contetdo programaticoem questao,
além das relacdes cientificas, que a ciéncia apresenta se analisada
criticamente.
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Desse modo, concordamos com Dias (2002, p. 67), que destaca que a “[...]
educagdo ambiental sensibiliza as pessoas sobre o meio ambiente (como funciona,
como dependem delee como o afetam), levando-as a participar ativamente de sua
defesa e melhoria”. Nesse sentido,entendemos o qudo importante é a influéncia da EA
na vida das pessoas.

No RCGEM, a “Educagao ambiental” aparece pela primeira vez em um dos
titulos dos temas contemporaneos transversais, os quais, orientados pela BNCC,

precisam ser desenvolvidos nas diferentes areas do conhecimento:

A Educacao Ambiental, a partir da Lei n°. 9.795/1999, aparece como
componente interdisciplinar a ser trabalhado em todos os niveis de
ensino, em todas as areas e em todos os componentes curriculares.
Assim, se transforma em tema transversal imperativo e, como tal, o
sistema estadual e municipais de ensino e as redes do territério, com
apoio e investimento das mantenedoras devem promover acoes,
debates e motivar compreensdes no sentido de desenvolver atitudes
de cuidado, manutengdo e conservagdo ambiental, cujo objetivo seja
garantir a qualidade de vidade toda a populacdo do presente e das
geracdes futuras (RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 68).

Ainda nesse documento, no texto que se refere aos Principios Orientadores do
RCGEM, tem-se a expressdo “Educacao Socioambiental”, enfatizando a importancia

dessa tematica no &mbito escolar:

A presenca da educacdo socioambiental na escola contribui para uma
possivel tomada de consciéncia em relacdo a preservagdo, a
conservagao, ao uso dos recursos naturaise a melhoria na qualidade de
vida das populagdes, no momento presente e para as futuras geragdes.
E necessario sensibilizar os estudantes e, a partir deles, a comunidade,
para o debate e a construgdo de agendas sustentdveis para manutencgao
dos ecossistemas, do equilibrio vital e da harmonia entre todos os seres
que compdem a biosfera, desconstruindo conceitos e atitudes
consumistas, para protagonizar mudancas de hébitos e possiveis
resolugdes dos problemas sociais e ambientais. (RIO GRANDE DO
SUL, 2021, p. 22).

Vale salientar, que o uso do termo é um avango na legislacdo, uma vez que a Lei
n® 9.795/1999, as DCN de EA de 2012, a LDB/1996 e a Constituicao Federal de 1988,

usam apenas a expressdo “Educacdo Ambiental”. A educagdo socioambiental se alinha
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a EA critica, que é uma das macrotendéncias descritas por Layrargues e Lima (2014).

Sendo assim, é preciso que haja um consenso por parte da sociedade em relagao
ao “[...] reconhecimento da gravidade dos problemas ambientais, que estes sao
decorréncia de um modelo de desenvolvimento econémico de forte impacto ambiental
e que a Educacdo Ambiental é uma importante acdo para a superacdo destes
problemas” (Guimardes, 2016, p. 14). Para tanto, “A EA necessita constituir-se num
processo efetivo de desenvolvimento humano e social, principalmente na escola”
(Uhmann, 2013, p. 155).

O documento também cita o Parecer CNE/CP n° 14/2012, indicando que “a
Educacdo Ambiental deve operar no ensino na perspectiva socioambiental, da justica
ambiental, das relacdes comerciais equilibradas e das concepgdes de sustentabilidade”
(RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 69). No Estado do Rio Grande do Sul, a Lei n°
13.597/2010, a qual revogou a Lei n° 11.730/2002, dispde sobre a EA e seu ensino no
territério gaticho, em acordo com a LeiFederal n® 9.795/1999, a qual define os

principios da EA, em seu artigo 4°:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo; II - a
concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural
sob o enfoque da sustentabilidade; III - o pluralismo de ideias e
concepcdes  pedagbgicas, tendo como  perspectivas  a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; IV - a vinculagao entre
a ética, a educacgao, o trabalho, a democracia participativa e as praticas
sociais; V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo; VI - a participagdo da comunidade; VII - a permanente
avaliacdo critica do processo educativo; VIII - a abordagem articulada
das questdes socioambientais do ponto de vista local, regional,nacional
e global; IX - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural (BRASIL, 1999).

Nessa perspectiva, de acordo com o que traz o documento, a EA deve ser
trabalhada emtodas as modalidades de ensino e em todos os anos escolares, a fim de
formar cidaddos criticos, atuantes e comprometidos na manutencdo, defesa e
qualificagdo do meio ambiente.

Sendo assim, causa preocupacdo a redugao brusca no novo Ensino Médio da

carga horaria na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, disciplinas
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consideradas fundamentais para a formacdo de um pensamento fundamentado em
conceitos cientificos que estao na base da Fisica, da Quimica e da Biologia. Conceitos
estes que sustentam as tecnologias disponiveis na sociedade contemporanea, bem
como as discussdes voltadas a EA, visto que essa area é, comumente, a responsavel
por abordar as questdes ambientais. Segundo a Portaria n°® 289/2019 (publicada no
Diario Oficial de 17/11/2019), os componentes curriculares de Fisica e Biologia passam
de dois (2) periodos semanais, nos trés anos do Ensino Médio, para um (1) periodo
semanal, apenas no 1° e 2° anos no Novo Ensino Médio; o componente curricular de
Quimica passa de dois (2) periodos semanais, nos trés anos do Ensino Médio, para um
(1) periodo semanal, nos trés anos do Ensino Médio. Assim, todos os componentes
curriculares da area de Ciéncias da Natureza sofreram reducdo de carga horaria no
novo Ensino Médio,implicando negativamente no trabalho dos contetdos especificos
desses componentes, assim como na EA.

No entanto, como observado, a EA ndo é abordada especificamente em
nenhuma dreado conhecimento no RCGEM. Porém, quando elencamos a palavra
ambiental relacionada a EA, esses termos aparecem em trés areas do conhecimento:
CNT, Ciéncias Humanas e Linguagens, sendo oculta na area da Matemaética e suas
Tecnologias.

As palavras comegam a ser evidenciadas no RCGEM quando o documento
aborda os temas contempordneos e transversais, e se estendem até os registros finais.
No Quadro 3, destacamos alguns excertos que remetem as palavras relacionadas ao
descritor ambiental. As palavras em destaque nos excertos nos direcionam a questdes
relacionadas ao meio ambiente, como: compromisso, responsabilidade, ética e respeito
com a natureza e a vida. “Buscar alternativas para amenizar problemas ambientais
locais, tais como biorremediagao, aplicando conhecimentos de diferentes componentes
de Ciéncias da Natureza como a troca de calor, as reacdes quimicas e desequilibrio
ambiental gerados por esses problemas” (RIO GRANDE DO SUL, 2021, p. 106). Essas
questdes seguem a mesma vertente em que aparecem na BNCC, a conservacionista,
buscando resolver os problemas do meio ambiente causados pelos proprios seres
humanos.
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Quanto aos itinerdrios formativos por area do conhecimento, os quais
apareciam na versdo anterior, nos deparamos com a auséncia deles na versao atual,
contendo apenas um modelo a ser seguido, para as escolas construirem seus itinerérios

formativos. Sobre essa elaboracdao, o RCGEM destaca:

As redes de ensino tém a autonomia de elaboracdo, construgio e
implementagdo dos Itinerarios Formativos, a partir das demandas
territoriais, afinadas com as vocagbGes, com as necessidades
socioecondmicas e com as matrizes produtivas, bem como com as
potencialidades e perspectivas turisticas, culturais, ecolégicas, de
sustentabilidade,de inovagdes cientificas, tecnolégicas e de equidade
social, sempre primando pela educacdo de formagao integral. (RIO
GRANDE DO SUL, 2021, p. 23).

Sendo assim, no itinerdrio modelo “Satde I”, ndo evidenciamos a presenca da
EA, porém, algumas abordagens referentes a ela sdo trazidas nas “habilidades do eixo
estruturante:mediacao e intervengao sociocultural nas CNT”, a saber: “Propor e testar
estratégias de mediacdo e intervencdo para resolver problemas de natureza
sociocultural e de natureza ambiental relacionados as Ciéncias da Natureza” (RIO
GRANDE DO SUL, 2021, p. 220).

Percebemos que tal excerto se mostra repetido varias vezes nas habilidades
especificas dos itinerdrios formativos para a 4drea de Ciéncias da Natureza, como
mostra o Quadro 7. No entanto, ndo basta propor e testar estratégias de mediacdo e
intervencdo, sem que haja conscientizacdo e mudangas por parte das pessoas,
empresas e governantes, pois, em um pais capitalista, onde o objetivo é o lucro, torna-
se dificil resolver tais problemas.

A partir do que trazem os documentos analisados, e convictas de que a EA
precisa ser trabalhada de forma transversal, para que seja potencializada nas escolas,
se faz necessario,impreterivelmente, uma formacdo continuada aos professores, bem
como, melhores condigdesde trabalho e materiais didaticos para a efetivacao da EA.
Isso, porém, requer estudo e conhecimento da EA para, assim, podermos trabalhar
numa perspectiva critica e emancipatéria, na busca pela formacdo de cidadaos

conscientes e responsaveis com o0 meio em que vivem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da consideravel apresentacdo de Leis que reconhecem a obrigatoriedade
da EA, é possivel compreender seu percurso no ambito da perspectiva da
interdisciplinaridade e da transversalidade para a Educacdo Basica. Porém, é um
retrocesso para a educagdo no Brasil que a BNCC para o Ensino Médio negligencie as
politicas pablicas que asseguram a presenca da EA nas escolas.

Nesse sentido, torna-se emergente a necessidade de problematizar a caréncia da
EA na matriz curricular, bem como, elevar nas escolas a EA a uma perspectiva critica,
responsavel e transformadora, a qual busca contextualizar as relagdes sociais,
apostando no educar com responsabilidade para emancipar e ndo alienar a
consciéncia.

A partir da busca e da andlise dos documentos realizadas nesta pesquisa,
percebemos quea EA perdeu espaco na BNCC, uma vez que encontramos poucos
excertos que remetem a ideia da EA. Foram encontradas apenas 17 palavras
relacionadas ao descritor ambiental, ou seja, 17 citagdes no documento, o que
caracteriza um ofuscamento da EA. A implementacio dessa nova proposta
educacional através da BNCC, trouxe a esperanca de que a EA fosse trabalhada de
modo destacado frente a sua relevancia. Porém, observamos que a EA perdeu espaco
nas disciplinas escolares, caracterizando uma fragmentacdo das questdes ambientais.
Branco et al. (2018) reforca que a presenca da EA ndo se apresenta de modo efetivo na
matriz curricular, ocorrendo um possivel reducionismo de seus contetidos na BNCC.

Quanto a presenca da EA no RCGEM, ela aparece como tema contemporaneo
transversal, o qual deve ser trabalhado nas diferentes areas do conhecimento. O
documento enfatiza a importancia da educagao socioambiental no ambito escolar, da
conservacao ambiental, do consumo consciente e da sustentabilidade. No entanto,
foram encontradas 48 palavrasrelacionadas ao descritor ambiental, sendo essas palavras
evidenciadas nas areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Sociais, e
nenhuma vez na drea de Matematica, expondo um documento que também pouco
apresenta a EA.

Com a inserc¢ao dos itinerarios formativos, uma possivel ameaca é o fato de que
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os alunos poderdo ter contato superficial com apenas uma 4area, e fiquem sem o
desenvolvimento de conceitos basicos dos demais componentes, sendo que a EA teria
potencial para contribuir na formagao do individuo, abordando as relagdes humanas
para com o meio de forma interdisciplinar, necessitando dos conceitos e métodos de
todas as disciplinas para o seu desenvolvimento.

Compreendemos que, para a efetivacdo da insercdo da EA nas escolas, faz-se
necessariorever e refletir sobre documentos que fazem parte desse contexto, a exemplo
da BNCC e do RCGEM. Com isso, a formacao constante de temas como da EA se faz
necessaria, além da garantia de boas condi¢des de trabalho e da valorizagdo dos
professores, os quais sdo de fundamental importancia, principalmente para o cenario

atual.
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