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Douglas Santos

RESUMO: Este artigo ¢ uma leitura comentada de alguns pontos que considerei centrais no interior
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O primeiro deles identifica a relagdo do documento
com o emaranhado juridico que procura controlar o sistema escolar e a auséncia das escolas e seus
sujeitos na defini¢do dos pardmetros que dao origem ao documento. O segundo € a proposi¢ao de que
o sistema escolar tenha como referéncia a ideia de “competéncia” e procura evidenciar as dificuldades
inseridas em tal paradigma. O terceiro ponto procura trazer a luz o que a BNCC entende por Ciéncias
Humanas e, por derivagdo, a auséncia completa de um conceito de “ciéncia”. Por fim, o artigo
evidencia alguns pardmetros basicos que introduzem a discussao em torno do ensino da Geografia e
como, desdobrando de uma categoria vazia de significado como ¢ a ideia de Pensamento Espacial,
que introduz os fundamentos do que chamou de Raciocinio Geografico.

Palavras-chave: Ensino. Escola. BNCC. Competéncia. Geografia. Pensamento Espacial e Raciocinio
Geogriafico.

ABSTRACT: This article is a commented reading of some points I considered central to the National
Common Curricular Base (BNCC). The first identifies the document’s relationship with the legal
tangle that seeks to control the school system and the absence of schools and their subjects in defining
the parameters that give rise to the document. The second is the proposition that the school system
should use the idea of “competence” as a reference and seeks to highlight the difficulties inherent in
such a paradigm. The third point seeks to illuminate what the BNCC understands as Human Sciences
and, by derivation, the complete absence of a concept of “science.” Finally, the article highlights
some basic parameters that introduce the discussion surrounding the teaching of Geography and
how, expanding from a meaningless category such as the idea of Spatial Thinking, it introduces the
foundations of what it calls Geographic Reasoning.

Keywords: Teaching. School. BNCC. Competence. Geography. Spatial Thinking and Geographic
Reasoning.

RESUMEN: Este articulo presenta una lectura comentada de algunos puntos que consideré centrales
de la Base Curricular Nacional Comun (BNCC). El primero es el que identifica la relacion del
documento con la marafia legal que busca controlar el sistema escolar brasilefio y, por supuesto,
la ausencia de la practica escolar cotidiana en la definicion de los pardmetros que dan origen al
documento. El segundo es la proposicion de que el sistema escolar utilice la idea de “competencia”
como referencia pedagogica central. En el tercer punto se busca ilustrar lo que la BNCC entiende
por Ciencias Humanas y, sin embargo, la ausencia total del concepto de “ciencia”. Por fin, el articulo
destaca algunos parametros basicos que introducen el debate en torno a la ensenanza de la Geografia
y como, a partir de una categoria sin sentido como ‘“Pensamiento Espacial” busca introducir los
fundamentos de lo que denomina Razonamiento Geografico.

Palabras clave: Ensefianza. Escuela. BNCC. Competencia. Geografia. Pensamiento Espacial y
Razonamiento Geografico.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Este artigo nasceu das minhas batalhas em meu canal no YouTube? e, na sua fase embrionaria,
foi concebido e mais ou menos gestado em um curso que ministrei on-line para uns poucos abnegados
que resistiram bravamente até o Ultimo encontro (um esfor¢o que durou um ano letivo e que se
realizava todos os sabados pela manha).

Nesse processo de gestacdo, discutimos, focando separadamente cada um dos niveis de ensino, os
principais temas que classicamente representam os contetidos da Geografia escolar e antes disso, a titulo
de exercicio, fizemos alguns comentarios mau humorados sobre a BNCC?. Agora, imaginando que tais
comentarios ndo deveriam se manter disponiveis a um niimero tao reduzido de pessoas, resolvi aproveitar
do meu canal “Os geodgrafos e suas Geografias”, para tornar mais publico o que ali discutimos, mas a
fragilidade desse tipo de exposi¢cao me obrigou a este terceiro passo, isto €, colocar parte disso por escrito.

Tal como a BNCC, o presente artigo ¢, também, uma espécie de panfleto politico. A ideia ¢
realcar alguns dos pontos que, pensando primeiramente nos professores de Geografia, mas nao so,
demonstrar a fragilidade conceitual que permeia essa tentativa de colocar o sistema escolar brasileiro
“sob controle” de organizagdes publicas e privadas, que se advogam o direito de determinar o que as
novas geragoes devem ou ndo saber e, portanto, todo o ferramental cultural necessario a producgdo e
reproducao de nossa sociedade. Vale, de imediato, deixar claro que, no meu entender, tal definigdao
deveria ser o produto da relacdo entre as universidades (como centros de pesquisa € ensino) e as
comunidades escolares onde tanto o significado dos conteudos como a avaliagao dos processos sejam
constantemente colocados sob o crivo do debate.

Em linhas bem gerais, podemos afirmar que a escola publica (Santos: 2008; Moreira: 1985) no
Brasil nasce como um projeto para as elites agraristas e que s6 tomara o sentido de ser a escola para os
filhos dos trabalhadores quando o processo de desenvolvimento do sistema fabril redefinir as relacdes
sociais brasileiras, principalmente em Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

A principio, a escola para o filho do operario se manifesta como um ato politico do movimento
anarquista e esse tipo de educacgdo ¢, basicamente, de responsabilidade dos pais pertencentes a
comunidade operaria.

Mais adiante, ja no periodo Vargas, cria-se o Ministério da Educagao, o qual, tal como o do Trabalho,
tera por fungdo capturar para o controle do Estado o que, até aquele momento, estava em maos do
movimento popular, isto €, 0 embate entre capital e trabalho e as praticas basicas de reproducdo cultural.
E desse periodo o surgimento dos principais pardmetros que definirio o sistema escolar brasileiro, o
qual que se expande em meio a um processo acelerado de migracdo do campo para as cidades e de
expansdo das necessidades impostas pelo sistema fabril, com as regulacdes de uma sociedade marcada
pela condigao de que tanto objetos como o proprio ato do trabalho se tornam mercadorias.

Nesse contexto chegamos a Ditadura que se iniciou em 1964 e leis, decretos, informes e acordos
internacionais (tais como o chamado “acordo MEC-USAID”)*, buscar@o algum caminho para o controle
da escola, definindo quais das disciplinas deveriam ser ensinadas, quem poderia assumir a fungdo de
professor e como se daria o reconhecimento oficial dos certificados conquistados pelos alunos.

Nesse periodo o sistema escolar se amplia, se massifica, reconhece e materializa os mecanismos
de formagdo aligeirada de professores, destroi os laboratorios e as demais estruturas das escolas
publicas de referéncia e vai construindo um sistema carregado de incongruéncias, cuja base ¢ um
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professor com salarios mediocres e formagdo precaria e que, por isso mesmo, precisa ser controlado.
A ditadura, na continuacgao do projeto getulista, cria a doenga e se propde como remédio.

Com o fim desse periodo veio o fim das licenciaturas curtas e, logo depois, a LDB® do governo
de Fernando Henrique, produzida sob o comando de Darcy Ribeiro, a qual reinventara as areas
(Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens), isto ¢, campos do conhecimento cientifico
cujas identidades sdo, para dizer o minimo, indefinidas e que servirdo de base para novos projetos de
precarizagdo do processo de formacdo docente.

E assim que surgem os Pardmetros Curriculares®, uma primeira tentativa falida de interferir na
estrutura temdtica da pratica escolar de onde, no vazio criado com a ineficécia desse projeto, surgira
a BNCC, produto da reunido de dezenas de académicos e funciondrios da burocracia estatal, que
buscara a maior e mais profunda intervencao de Estado no sistema escolar. Feito o resumo, vamos
diretamente ao documento.

Os parametros iniciais

As primeiras paginas da BNCC sdo reveladoras. Trata-se de uma espécie de sumario mais ou
menos detalhado de resolucdes de carater legal sobre o chamado “sistema de ensino”. De imediato,
nos defrontamos com um amontoado de leis que foram elaboradas com base em outras leis e que
deram a justificativa para que outras tantas normas sejam elaboradas, publicadas e entrem em vigor.
Em resumo, o documento se inicia como uma espécie de demonstracao de for¢a que se auto justifica
enquanto razdo de Estado. A auséncia gritante ¢ um diagndstico sistematico sobre, em primeiro lugar,
o que se entende por escola e por educagdo escolar e, a seguir, o documento carece de um estudo
sobre a geografia escolar, isto €, sobre o onde se encontram e o que as caracteriza e a outra grande
auséncia esta marcada pelo profundo siléncio sobre a situagdo dos profissionais que ali trabalham e
dos alunos que ali frequentam. Em resumo: o ponto de partida da base curricular ¢ a razdo de Estado
e as determinagdes aparentemente inquestionaveis de seus dirigentes, mas a escola propriamente dita,
ndo parece ter muita importancia para seus elaboradores.

Tapando buracos

Para que continuemos, no entanto, necessitamos explicitar alguns significados sobre o que
nao foi dito, isto €, sobre a propria escola. Como sabemos, a bibliografia sobre o tema ¢ imensa
e, por isso mesmo, ndo farei referéncias a ela. Como se vera no final do artigo, a tinica referéncia
bibliografica é a propria BNCC. E preciso ponderar que um texto que preenchesse todas as lacunas
desse documento seria um trabalho, no minimo, inutil, pois acabaria criando um outro documento
cujos desvios retoricos seriam inevitaveis.

O ponto de partida ¢ reconhecer que a escola (Santos, 2008), tal como hoje a conhecemos,
¢ uma instituigdo de massas, distribuida pela totalidade dos paises e centro de referéncia para
avaliacdao do que se busca identificar como “processo civilizatorio” o que, em outras palavras, € o
processo de expansdo e consolida¢do do modo de producdo e reproducdo do capitalismo. Na esteira
das determinagdes do modo hoje hegemonico de se produzir e reproduzir a vida, a escola aparece
como fator determinante na superacao das relagdes pré-capitalistas, tais como a vida agrarista, feudal,
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tribal e suas quase infinitas variagdes. A escola €, portanto, um fendmeno eminentemente urbano e
urbanizador, nos moldes determinados pelo sistema fabril e pelas determinagdes inerentes ao mundo
da mercadoria, tal como ja foi descrito por Marx (2013) no primeiro volume d’O Capital.

Trata-se, nesse contexto, de um certo tipo de “objeto estranho” que, construido e legitimado
como institui¢ao que realizaria o “rito de passagem” para o viver nos moldes do assalariamento e da
disciplina necessaria aos vendedores de forca de trabalho e compradores de meios de subsisténcia,
essa escola nasce e se propaga a partir do ideario iluminista, reconhecendo que a socializagdo do
conhecimento disponivel para a sociedade burguesa, carrega consigo muito mais que as simples
descobertas que constituem a chamada modernidade, mas, fundamentalmente, o modo de pensar (e,
portanto, se comportar) dessa mesma sociedade.

Assim, a escola vai retirar a crianca do controle familiar, vai expd-la a diferentes padrdes de
comportamento individual e/ou coletivo, diferentes estruturas de poder e subordinagdo, com novas
e redefinidas relagdes de sociabilidade e ¢ ali que nos deparamos com a necessidade da exposi¢ao
publica, com outros formatos de avaliacao e pertencimento, com novas afetividades e a experimentagao
de diferentes percursos que complementardo o processo global de nosso autorreconhecimento.

Por fim, mas importante o suficiente para que seja o processo pelo qual € socialmente reconhecida,
a escola ¢ o lugar do acesso sistematico e ordenador das relagdes simbolicas. Ali aprendemos a ler
e escrever em diferentes linguagens e sob a égide de diferentes estatutos epistemologicos. Letras,
nimeros, riscos, cores, (para limitarmos a lista) serdo expostos no formato de palavras, frases, poemas,
cronicas, equagdes, desenhos, pinturas, mapas, tabelas periodicas, diagramas, musica, teatro, futebol,
gindstica, balé e ¢ ali que nossas brincadeiras do dia a dia serdo explicitadas como determinadas por
um regramento € 0 nosso corpo sera nomeado parte por parte, € nos veremos (ou deveriamos nos ver)
envoltos e expostos aos discursos e, portanto, aos seus ordenamentos logicos.

A diferencialidade das disciplinas, portanto, se constitui como uma unidade de leitura que a
sociedade faz de si mesma, de seus valores, de suas perspectivas e de seus fundamentos no que se refere
ao pertencimento e aos ditames de nosso modo de vida. A escola, como ja tantos afirmaram, ¢ um ato
da politica e € nesse contexto que ela se materializa enquanto centro de disputas. Dizer o que se deve ou
ndo se deve saber € escolher o ato de tornar publico o projeto de sociedade que estamos a defender e,
assim, voltamos ao reconhecimento do ponto de partida: na BNCC se reivindica de que o ato escolar se
materialize enquanto politica de Estado e, que, portanto, seja a expressao das ideologias dos grupos que se
encontrem no poder. Acontece que, o esfor¢o de Estado, por ser, sempre, a realizacdo de uma correlacdo de
forgas, devera enfrentar as forgas que resistem, que subvertem, que manipulam o ato cotidiano de milhdes e
milhdes de pessoas em todo o mundo e que colocard a escola no centro de muitas disputas, de sistematicos
atos de repressdo e controle e, a0 mesmo tempo, enquanto um possivel l6cus de identificagdo popular e de
reivindicagdes e superacdes. E assim, caro leitor, creio que ja temos um quadro que nos permita ler esse
documento com alguma referéncia um pouco mais acabada que o emaranhado de leis que o apresentam.

AINTRODUCAO

Entremos diretamente no documento e suas prescri¢oes e, dessa maneira, busquemos identificar
as intengoes explicitas e implicitas de seus autores. Vejamos a afirma¢ao que encontramos na pagina
08, no paragrafo imediatamente anterior ao emaranhado legal que j4 comentei:
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espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
qualidade da educacdo, isto ¢, da garantia do direito dos alunos a aprender e a se desenvolver,
contribuindo para o desenvolvimento pleno da cidadania (pag. 8).

Tal como se observa, o objetivo do documento ¢ superar a fragmentagdo das politicas educacionais
de Estado (Santos, 2018). O ponto de partida € que a colaboracgdo entre as trés esferas de governo referencie
o significado de qualidade na educacdo. Mas... que sera que os autores estdo querendo afirmar com isso?
Por que serd que tal fragmentacdo precisa ser combatida? Em que medida, a incontavel diversidade das
realidades que permitiriam algum tipo de identificacdo das comunidades escolares, necessitam, de fato, de
algum tipo de homogeneiza¢ao? Nao seria exatamente o contrario? (Santos, 2014) Nao mereceriam as escolas
indigenas um tratamento diferenciado em relacdo aquelas que se encontram no interior das comunidades
ribeirinhas da Amazdnia, ou do semidrido, ou das periferias das grandes cidades, ou, ainda, quem sabe (?),
nos centros urbanos mais bem aquinhoados de servicos publicos? O que significa, volto a perguntar, “superar
a fragmentacdo™? Ao que parece, a resposta a tal pergunta ndo se encontra logo a seguir da proposigao. Ela
seria somente um convite a que se leia 0 documento como um todo, isto ¢, que se imagine que a BNCC, na
sua integralidade, seria a resposta para superar aquilo que certamente ndo deve ser superado.

Continuemos. Depois de identificado o objetivo, surge no horizonte do documento uma categoria
que sera utilizada de diversas maneiras e, que, certamente, se mostrara central para o desenvolvimento
de toda a estrutura argumentativa da base: a tal da “competéncia”.

0OS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA BNCC

Os conteudos curriculares a servigo do desenvolvimento de competéncias

Segundo a LDB (Artigos 32 e 35), na educagdo formal, os resultados das aprendizagens
precisam se expressar e se apresentar como sendo a possibilidade de utilizar o conhecimento
em situagdes que requerem aplica-lo para tomar decisdes pertinentes. A esse conhecimento
mobilizado, operado e aplicado em situacdo se da o nome de competéncia. (Pag. 15)

O subtitulo ¢ imponente, mas o desenvolvimento da proposi¢ao retoma a determinagdo de Estado
como saber suficiente para garantir sua legitimidade, isto é, comeca citando a LDB. Dessa maneira,
vale notar que o conceito que busca uma primeira aproximacao ao significado de competéncia, tem
como referéncia uma lei e que, nesse caso, ¢ ela que se apresenta como argumento suficiente para
considerar que o que esta proposto ¢ expressao de verdade.

De toda maneira, vale real¢ar, ainda, que a categoria aparece somente depois de sua conceituagao
(o que é raro). O dilema surge quando nos debrugamos na tentativa de compreender o proprio conceito
e verificar sua validade enquanto fundamento pedagogico. Uma primeira pergunta poderia ser: o que
significa colocar no processo de aprendizagem a determinacdo de que ela resulte em algum tipo
explicito de utilidade? E, na sequéncia: o que sera que significa “decisdes pertinentes”?

A proposicao, nos termos em que se encontra €, para dizer o minimo, esvaziada do esfor¢o que
a sistematiza¢do da experiéncia escolar tende a chamar de “pedagogia”, a qual, por sua vez, ¢ o titulo
desse item. De fato, carece colocar em discussdo, no limite, a relagdo professor/aluno (evitemos aqui
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os identificadores de género, considerando sua efetiva inutilidade para o tema). O primeiro, tal como se
imagina, seria o detentor de um saber que, no minimo, se encontra sistematizado para que se torne uma
ferramenta do processo pelo qual o aluno ¢ exposto a um certo ordenamento discursivo. De outro, ainda no
plano do chamado senso comum, o aluno, aquele que ainda ndo sabe o que o professor sabe. Ele ¢ aquele
que deve ser estimulado a colocar seus saberes, geralmente identificados como pertencentes ao senso
comum, em contraposi¢ao e superacao a partir do que estd sendo evidenciado pelo professor. Acontece que
tal proposigdo nos obriga a buscar respostas um pouco mais alentadas sobre o assunto. Afinal, o que sabe
o professor? E, como ¢ que ele sabe que sabe? O que sera que sabera o aluno apos ser exposto ao discurso
do professor? Como sabera o professor que seu aluno, agora, sabe o que nio sabia e que este novo saber
responde, positivamente, aos pressupostos ensinados pelo professor como verdadeiros ou necessarios?

Agora uma pergunta que, no presente caso, se desdobra de todas as anteriores: sera que todo esse
processo se resume a ideia de competéncia? Seria, por sua vez, o conceito expresso pelo documento
uma explicitagdo suficiente da categoria?

O texto segue e a tentativa de sua legitimagado continua, s6 que agora apelando para a informagao
de que a pratica de associar curriculos com competéncia se tornou de uso comum para muitos paises,
organismos internacionais e, certamente, critério para a aplicagao de sistemas de avaliagdo tais como
o PISA e o LLECE’ e, ¢ ap0s tal referenciamento, que a tentativa de conceituar competéncia volta ao
corpo do texto. Acompanhemos:

No ambito da BNCC, anogio de competéncia é utilizada no sentido da mobilizagao e aplicacdo
dos conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla (conceitos, procedimentos, valores
e atitudes). Assim, ser competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema,
ativar e utilizar o conhecimento construido.

E fecha a proposicdo com o seguinte comentario:

A adogdo desse enfoque vem reafirmar o compromisso da BNCC com a garantia de que os
direitos de aprendizagem sejam assegurados a todos os alunos.

A imagem ¢ suficientemente forte para chamar a atengdo. Tal como um robd ou um simples
computador, o que se espera dos estudantes ¢ que “ao se defrontar com um problema” ele ative
os conhecimentos ja adquiridos € va em busca de uma solugdo. Serd considerado competente se
tal operagao se realizar a contento. Em nenhum momento estd em jogo o fato de que uma mesma
proposi¢ao na cabega de milhdes de alunos, tomara diferentes caminhos de valoragao, criaréd diferentes
relagdes no campo da subjetividade e, portanto, serd base para diferentes respostas ou objetivacdes. A
férmula proposta parece entender o aluno como um programador entende um computador antigo (se
considerarmos como “moderno” a chamada Inteligéncia Artificial e todas as alegorias dai resultantes).

O fato, por sua vez, de que tal compreensao do significado de competéncia seja pré-condi¢ao
para “a garantia de que os direitos de aprendizagem sejam assegurados a todos os alunos” ¢ um
“passe de magica” bem complicado de se compreender, pois, no final das contas, associar a ideia de
“ensinar por competéncias” com “garantir direitos de aprendizagem” €, de fato, um nexo impossivel
de se realizar pois, afinal, a primeira proposi¢do em nada se associa a segunda.

Sigamos. Nas paginas 18 ¢ 19 vamos encontrar um conjunto de 10 proposicdes que, segundo
seus autores, nos indicariam as “competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular”.
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A primeira delas estd explicitada nos seguintes termos:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social
e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informagdes, fendmenos ¢ processos
linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos, tecnologicos e naturais), colaborando
para a construg¢do de uma sociedade solidaria.

O uso da retorica parece ser o fundamento de toda essa estrutura discursiva. Sera que existe algum
tipo de conhecimento que ndo tenha sido historica e geograficamente construido? Sabemos que nao,
desde que retiremos do entendemos por conhecimento o saber que se atribui as divindades. A seguir,
vem a identificagdo de que se trata de um conhecimento sobre o tal do mundo fisico, (mundo?) social e
(mundo?) cultural. A perplexidade mais imediata ¢ observar a separacao entre sociedade e cultura como
se, neste caso, ndo estariamos falando da cultura da sociedade e fosse possivel falar da sociedade sem
cultura. Por principio ndo se coloca em uma tnica listagem, como se tivessem o mesmo valor, elementos
que, de fato, se apresentam como um aspecto de outro mais geral. Aprofundando um pouco mais, o
que aparece ¢ um mundo fisico separadamente identificado, como se 0 mundo humano nio fosse outra
coisa que uma das manifestagdes especificas da natureza e nao estivesse, ele mesmo, produzindo sua
fisicidade. Mas o texto continua, € o faz na busca de se autoexplicar, propondo uma lista de exemplos
do que seriam esses mundos. Primeiramente temos de imaginar como os fatos chegam a escola que nao
seja no formato de informacao, ou (lamento caro leitor, € preciso ter um pouco de paciéncia!!!) porque
fendmenos e processos linguisticos se identificam em separado dos culturais e dos sociais e, mais ainda,
quando serd, que os fendmenos econdmicos, cientificos e tecnoldgicos deixaram de ser sociais e, por
fim, o que esta fazendo, de novo, a natureza no final dessa lista?

Evitemos, agora, que esse exercicio se torne tdo magante quanto o documento sobre o qual ele
se realiza. Pulemos as proposicdes e, para fechar essa parte dos comentarios, vamos gastar algumas
poucas linhas com a ultima proposi¢ao:

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagdo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos na escola,
segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Estamos frente a proposicao de que um ser humano capaz de dar conta de tudo o que se propoe
aqui seja, de fato, alguém que possa ser encontrado em algum lugar do mundo. A primeira consigna,
que nos apresenta alguém auténomo pessoal e coletivamente, € o resultado da reflexdo de alguém que
nao faz a menor ideia do que significa autonomia, pois, mesmo do ponto de vista da individualidade,
sua construcdo ¢ também determinada pelos fundamentos culturais em que se inserem. Autonomia
enquanto valor em si mesmo ¢ um idealismo sem significado. A seguir, pensemos na possibilidade de
alguém ser responsavel, resiliente, determinado, decisivo e tudo isso se baseando nos conhecimentos
construidos na escola. Para que tal situacdo fosse possivel, teriamos de restringir o processo de
formag¢do de um individuo ao mundo escolar, onde ele viveria desde seu nascimento e, simplesmente,
desconheceria o resto do mundo (algo que nao teria a menor chance de experimentar) e, para que tudo
isso funcionasse, a exigéncia teria de se estender a seus professores e assim por diante. Nem mesmo
Huxley, no seu “Admiravel mundo novo™®, imaginou algo tao violento.
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Tal como ja foi observado, a escola, como hoje a conhecemos, ¢ uma instituicdo cujo objetivo
¢ provocar uma espécie de “ruptura escalar” entre a educacao tipica das relagdes familiares, tribais
ou clanicas, para realizar o “rito de passagem” que permita a cada um de nds o pertencimento ao
mundo da sociedade capitalista. Acontece que, uma escala sem a outra ndo permitiria a realizag@o
desse processo e ¢, justamente, no interior da dupla negagao entre eles que se constitui a construgao
do referenciamento do sentido de “pertenca” de cada um de nds. Basearmo-nos exclusivamente nos
saberes escolares para resolver os dilemas do nosso cotidiano ¢ nos candidatarmos ao mais puro
e simples fracasso, até porque, grande parte dos saberes disponibilizados pela escola ndo foram
produzidos por ela e nem fariam sentido se tivessem sido. O mundo da BNCC ¢ o de uma escola
fechada em si mesma e, portanto, de uma escola que simplesmente ndo existe.

AS CIENCIAS HUMANAS EM QUESTAO

Para o leitor do documento que estou comentando, abandonar a leitura em torno da ideia de
competéncia e saltar para as paginas que colocam o ensino da Geografia em evidéncia podera parecer
um exagero, um verdadeiro salto sobre um vazio. Acontece que a BNCC possui quase 400 paginas
e considerando a maneira pela qual fazemos nossa leitura, certamente teriamos de elaborar um texto
ainda mais longo e, sem duvida, muito repetitivo. Como geografo e professor da disciplina, imaginei
que o sacrificio de fazer comentarios mau humorados deveria ser compartilhado com diferentes
especialistas, o que, igualmente, evitaria que analises absolutamente superficiais tomassem conta
desse trabalho. Vale, ainda, lembrar que estamos construindo um artigo e que esse tipo de texto
tem alguns limites mais ou menos pactuados que devem ser minimamente seguidos. E, finalmente,
vou me dedicar a parte da Geografia porque, dessa maneira, tenho menos chance de me perder no
emaranhado conceitual que ¢ este documento.

O ponto de partida da tematica se encontra na pagina 305 sob o titulo de “A Area de Ciéncias
Humanas™ a qual, de imediato, nos ¢ apresentada nos seguintes termos:

A area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a cogni¢&o in situ, ou
seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas nogdes de tempo e espaco, conceitos
fundamentais da area. Cognicdo e contexto sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente,
em meio a circunstancias historicas especificas, nas quais a diversidade — cultural, étnica, de
género, entre tantas outras — deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenga. O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o
espaco em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia historica.

Péginas e paginas depois € vamos nos encontrar com o mesmo dilema: a retérica como recurso
para algum tipo de desenvolvimento conceitual. O dilema comeca com a proposi¢do de que Ciéncias
Humanas seja, de fato, uma identidade valida do ponto de vista epistemologico. Tal categoria, de fato,
se abriga em uma dicotomia j& sobejamente discutida em torno da separacao homem — natureza (Santos,
2020) e que tem uma profunda dificuldade em compreender que a humanidade nada mais ¢ que uma de
suas manifestacdes e que € nela e enquanto ela que deve ser observada para que possa ser compreendida.
Um segundo aspecto ¢ desprezar que todas as formas do conhecimento, mesmo que seja uma discussao
sobre a capacidade de conhecer de alguns animais superiores, ndo t€m como desvincularem-se do fato
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de que tratam de discursos construidos por seres humanos e, portanto, trata-se, sempre, da tentativa de
compreendermos a n6s mesmos, no interior disso que chamamos de natureza. Por fim, considerando
que toda ciéncia ¢ humana e que todo humano ¢ natural, fica faltando, ainda, reconhecer o impasse que
isso tudo se coloca para a Geografia, a qual, segundo as mais classicas tradi¢des, pertenceria a esse
grupo quando se dirige a refletir a distribuigao territorial dos diferentes grupos étnicos, mas se deslocaria
radicalmente quando se dedicasse a reconhecer as dinamicas climaticas ou geomorfologicas.

A segunda afirmacgdo ¢ de que as nogdes de espaco e tempo seriam fundamentais a area. Fica o
dilema posto se considerarmos que as nog¢oes de espago e tempo sao fundamentais em todos os campos do
conhecimento e, portanto, que tal afirmagao ndo possui qualquer significado valido para essa discussao.

A terceira surge como resultado da primeira: se o objetivo ¢ desenvolver nos alunos a tal da
cognigao in situ, fica a conclusao de que cognicao e contexto sdo categorias elaboradas conjuntamente
(sic): eis a magia que se encontra em meio a tentativa de construir frases de efeito cujo significado &,
basicamente, nulo. Nao podemos reduzir o significado de saber a capacidade de solucdo de problemas
“in situ” (para usar os termos do documento). Saber algo € muito mais que “competéncia”. Se insere
no campo da construgdo da cultura de um povo, do que nos habituamos a chamar de processo
civilizatorio. Trata-se, portanto, da constru¢do da subjetividade humana e de sua capacidade de
objetivacdo, o que passa pelas relagdes com a arte, com a técnica, com a afetividade e com todas as
derivacdes que daqui podemos desdobrar.

Voltemos a uma primeira tentativa de conclusdo: o texto, como se vé, nos obriga a sermos
reiterativos. Afirmar que determinados conceitos sdo produzidos sob circunstancias historicas
especificas, sem explicita-las, ndo nos ajuda na compreensao de tal processo e afirmar que a diversidade
deve “ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca” ¢ uma concessao ao modismo
pois “acolher o diferente” sem colocar os dilemas éticos, morais e estéticos que isso impde, nada mais
¢ que uma proposicao “politicamente correta” e vazia de significado.

Mas, ndo nos enganemos. O pior ainda estd por vir. Trata-se do tal do raciocinio espago-
temporal. De que se trata? A principio devemos imaginar que o uso da expressao “espaco-temporal”
para adjetivar um raciocinio, deve nos levar a concluir que existem raciocinios que nao o sejam.
Quais seriam? Certamente a resposta a tal pergunta nao serd encontrada na BNCC.

A polémica tem raizes filosoficas e epistemoldgicas profundas. Em um rapido exercicio de
memoria poderiamos aventar que os autores da BNCC estariam se referindo ao gedmetra Euclides
ou aos Pitagdricos, quem sabe se trata de Platdo (s/d) e as proposi¢des que encontramos no Timeu
ou, saltando aos séculos, estaremos nos debrugando sobre as alternativas propostas por Descartes
(1973) ou, ainda, a proposi¢ao kantiana (Kant, 1989) de que o conhecimento do sujeito sé € possivel
em funcdo do apriorismo do espago (que nos permite ordenar nossa exterioridade) e do tempo (que
nos permite ordenar nossa interioridade)? De toda maneira, seja como seja, o idealismo subjetivo
contido em tudo isso ndo nos permitiria imaginar um raciocinio que ndo fosse espacio-temporalmente
definido. Assim, mais uma vez, fica o vazio que a auséncia do argumento e da bibliografia acabam
provocando. Haveria, no entanto, a possibilidade de colocarmos sobre a mesa o legado do idealismo
objetivo ou do materialismo para nos alongarmos nesse debate, mas ndo o faremos, pois, assim,
evitaremos cair nas armadilhas retéricas que dominam esse documento.

Para continuar, observemos o que estd proposto no final da mesma pagina (305)
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Embora o tempo, o espaco ¢ o movimento sejam categorias basicas na area de Ciéncias
Humanas, ndo se pode deixar de valorizar também a critica sistematica a a¢do humana, as
relagdes sociais e de poder e, especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes, frutos
de diferentes circunstancias historicas e espagos geograficos.

Tal como ja verificamos na frase que se encontra no inicio deste capitulo, aqui espago e tempo voltam
ao debate, acrescidos da categoria movimento. O objetivo € 0o mesmo, afirmar que se trata de categorias basicas
das Ciéncias Humanas. Porque a categoria movimento aparece s6 agora ¢ algo cuja explicagao simplesmente
me foge, mas a continuidade do paragrafo me causa, ainda, maior perplexidade. Se ¢ correto, como ja vimos,
que “O raciocinio espago-temporal se baseia na ideia de que o ser humano produz o espago em que vive,
apropriando-se dele em determinada circunstancia historica. ” porque, alguns paragrafos depois, acrescento
a categoria movimento e digo que, embora tendo todas as trés, elas seriam insuficientes para colocar em
evidéncias a “critica sistematica a agdo humana” com todas as suas derivacdes? Afinal, ao afirmar que
“ndo se pode deixar de valorizar” isso ou aquilo, estou afirmando que o que ja disponho ndo me permitiria
atingir os objetivos a que que desejo alcangar. Bem... ndo creio que haja muito mais a dizer sobre o assunto e,
principalmente, sobre o despreparo como marca registrada dos autores desse documento tdo pomposo.

O objetivo das Ciéncias Humanas no mundo da escola, no entanto, ainda mereceu muitos outros
comentarios. Vamos nos debrugar sobre um paragrafo relativamente longo, mas rico o suficiente para
que possamos, a seguir, nos dedicar somente ao campo da Geografia.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacao ética, elemento fundamental para a
formag@o das novas geragdes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao meio ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento
de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para o
bem comum; e, sobretudo, a preocupagido com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias
Humanas cultivar a formagéo de alunos intelectualmente auténomos, com capacidade de articular
categorias de pensamento histérico e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as
experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Como se V€, a primeira parte da proposi¢do carrega sobre a chamada Ciéncias Humanas a carga
que pertence a toda a sociedade e, no caso da escola, a todas as disciplinas e, inclusive, ao seu processo
de gestdo. O texto parece desconhecer que os discursos da fisica, quimica, matematica e biologia,
além da gramatica e literatura e a chamada educacdo fisica e artistica estdo permeadas de valores de
carater €tico, moral e estético duplamente determinados, isto €, enquanto resultado do processo geral de
producdo desses discursos € enquanto materialidade discursiva, definida pela mediag¢ao dos valores que
fazem parte do universo cultural dos professores e da comunidade escolar como um todo.

J& na segunda parte da proposicao o dilema se encontra no significado de “autonomia intelectual”
que, associada a “diversidade de pontos de vista” aproxima perigosamente o pensamento cientifico ao
significado de “opinido”. A dificil equacdo explicitada neste paragrafo carece, de fato, de mediacdes
que levem em consideragao o ponto de inflexao do discurso escolar, independentemente da disciplina
sobre a qual se reflita, enquanto sistematizagao discursiva do conhecimento cientifico em suas diferentes
variaveis e o confronto que se realiza em cada sala de aulas ao se defrontar com os saberes individuais
e coletivos que estdo em jogo. E nesse sentido que, mais uma vez, a ideia de “pensamento autonomo”
nada mais ¢ uma alegoria liberal que desconhece o significado de cultura e suas determinagdes.
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FINALMENTE, A GEOGRAFIA

Por fim, creio que ja estamos suficientemente preparados para a leitura das proposi¢cdes
especialmente feitas para a Geografia. Iniciemos nossa leitura pela pagina 311, inicio das discussdes
especificas de nossa disciplina.

Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em
que esse componente curricular aborda as a¢cdes humanas construidas nas distintas sociedades
existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a educacgdo geografica contribui
para a formagdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensido
perceptiva da paisagem que ganha significado, a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade; nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que
resgatam a nossa memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos
da historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas.

O ponto de partida reitera o que ja se observou até aqui: trata-se de um discurso vago que, para
identificar um campo do conhecimento, mantem-se no patamar de reproduzir um certo tipo de senso
comum que mais confunde que explicita. (Silva; Santos, 2020). Como sabemos, compreender o mundo
¢ 0 objetivo de todos os campos do conhecimento e o restante da frase ndo nos permite diferenciar a
Geografia da Historia, da antropologia, da economia ou da sociologia, para evitar que nos alonguemos
nos exemplos. Da mesma maneira podemos afirmar que, em relag@o a proposi¢ao de que o aprendizado
da Geografia contribui para a formagao do conceito de identidade, sobre a qual é importante realcar a
diferenca entre o processo de formagao da identidade (e, por derivacdo, do pertencimento) € o processo
de formagao de seu conceito. Possuir o conceito de algo ndo se confunde com possuir esse algo. Do
ponto de vista pedagogico os autores do texto parecem imaginar que a simples apropriacdo de um
conceito nos leva a apropriacao imediata do conjunto de comportamentos que ele pressupde.

Vejamos, agora, como os autores deram continuidade a proposi¢ao:

a. “Compreensao perceptiva da paisagem”. Considerando que o texto ndo nos oferece um conceito do
que seria paisagem e que nao cabe a esses comentarios propor uma saida para o problema, fiquemos nos
limites de uma primeira aproximagao a qual, imagino, pode dialogar com o senso comum: limitemo-
nos a imaginar que estamos falando das aparéncias do mundo, em qualquer escala pré-definida e que
elas estariam disponiveis aos nossos sentidos, principalmente, pelo viés da composicao das formas dos
objetos e pela maneira como interagem e, portanto, se interdeterminam. Resolvido isso fica a davida em
torno do significado de “compreensdo perceptiva”. Como tal proposi¢do nio se desdobra de nenhum
tipo de argumento, vou deixar a divida em suspenso para que possamos ler o restante do paragrafo;

b. Segundo os autores, ao se obter a compreensdo perceptiva da paisagem “nota-se a vivéncia dos
individuos e da coletividade” ... e a lista se alonga sem, no entanto, resolver o principal: ndo esclarece
0 como e sob que circunstancias tais procedimentos ou conhecimentos se associam a Geografia. Deve
ser nesse contexto que se imaginou a existéncia de uma “compreensdo perceptiva” seja 1 isso o que for,
pois, mesmo que possamos imaginar que estariamos indicando (se isso de fato existisse) o conhecimento
que vamos nos apropriamos pelo viés da pura percep¢do (o que significaria um conhecimento sem
conceito, construido a partir da experiéncia imediata, como se isso pudesse acontecer dessa maneira) ¢
que o restante da proposi¢do fala de algumas categorias que, se fossem suficientemente conceituadas,
poderiam nos levar a compreender melhor o que os autores querem nos dizer.
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Sigamos um pouco mais adiante e veremos, ainda na mesma pagina, a seguinte proposi¢ao:
Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.

Depois do pensamento espacial, chegamos, finalmente, do raciocinio geografico, mas, o que
seria um raciocinio geografico? A tentativa de responder a tais perguntas aparece em um quadro que,
publicado na pagina 312, sera a fonte de onde desenvolveremos os tltimos comentarios desse artigo.
Antes, no entanto, e procurando acompanhar o confuso raciocinio dos autores, teremos de nos ater ao
significado de “pensamento espacial”.

O pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual que integra
conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica,
Ciéncia, Arte ¢ Literatura). Essa interacdo visa a resolugdo de problemas que envolvem
mudancas de escala, orientagdo e direcdo de objetos localizados na superficie terrestre,
efeitos de distancia, relagdes hierarquicas, tendéncias a centralizagdo e a dispersao, efeitos da
proximidade e vizinhanga etc.

Como se observa, os autores reconhecem que estdo tratando de um procedimento intelectivo que
se realiza no interior de diferentes “areas” do conhecimento. Na primeira parte do paragrafo chama a
aten¢do o uso da expressao “ciéncia” no singular, cujo significado ¢ bastante ambiguo. Considerando uma
proposi¢ao muito linear, estamos falando das tais das Ciéncias Humanas e, no interior desse contexto,
surge a Geografia, a qual, se ¢ fato que ela pertence ao quadro geral das Ciéncias Humanas seria justo
afirmar que, para os autores, ela ¢, também, uma ciéncia. Assim sendo, a que “ciéncia” se referem os
autores? E, entdo, o que significaria “ciéncia” no contexto da BNCC? Evitemos muitas especulagdes e
nos contentemos somente com uma: os autores parecem nao saber o que significa tal categoria, o que
lhes permite usa-la em diferentes contextos e proposicdes sem ter a necessidade de conceitua-la.

Na continuacdo do paragrafo, o que se observa € que o pensamento espacial, em sua interagao
com diferentes campos do conhecimento, nos permitiria resolver problemas de:
a. Mudanca de escala. Certamente a proposicao possui (ou deveria possuir) muitos matizes sendo
que, de fato, nenhum deles estd explicitado. Proposto nesses termos pode-se estar falando de uma
simples equagdo matematica ou da relagdo entre diferentes dimensdes de um mesmo processo;
b. Orientacao e direciio de objetos localizados na superficie terrestre. Valeria perguntar o porqué
essa preferéncia pela superficie e a proposicao ter deixado de lado os objetos ou situagdes que se
encontram nas profundezas do planeta ou mesmo fora dele, mas, de qualquer maneira, o que chama
mesmo a aten¢ao ¢, novamente, nao ficar claro se se esta colocando em evidéncia somente relagoes
matematicas ou se tal distribuicdo poderia ter algum carater qualitativo ou, ainda, unindo as duas
vareaveis, qual seria a dimensao qualitativa dessa leitura quantitativa;
c. Efeitos de distancia. Certamente se trata de uma proposicao demasiadamente vaga para se buscar
qualquer significado;
d. Relagdes hierarquicas. Aqui, as relagdes matematicas, ao que parece, ndo chamam a atengao.
Trata-se da discussdo sobre poder? Tal hierarquia envolve que tipo de fendmeno? A relagdo entre
pessoas? Instituicdes? Da humanidade no interior das relagcdes com as demais espécies ou da suposta
hierarquia que nos permite imaginar a existéncia de estrelas de diferentes grandezas?
¢. Tendéncia a centralizacdo ou a dispersao. Podemos imaginar que se trata de algum exercicio de
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fisica classica, pois, no final das contas, também aqui ndo se sabe o que se dirige para o centro € o que
se dirige para a periferia e, muito menos, o porqué disso tudo;

f. Efeitos da proximidade e vizinhanga. Seria 0 mesmo que Efeitos de distancia? Ou... qual seria a
diferenca entre os dois?

O resultado, como ja se esperava, € que, ao chegarmos ao final da listagem, continuamos sem
saber o que ¢ um “pensamento espacial”, o que nos obriga a repetir a mesma conclusdo: trata-se mais
de um recurso retérico que uma proposicao epistemoldgica, pois, a principio, pensar sobre a dimensao
espacial de qualquer fenomeno nao permite que meu pensamento seja adjetivado como espacial. Ha
uma evidente confusdo entre o uso de uma estrutura loégica que nos permite organizar o pensamento
(a Matematica, a Gramatica, a Geografia, a Historia, a Fisica, a Teologia, a Musica e assim por diante)
com o objeto sobre o qual nos debrucamos para refletir e, por isso mesmo, vale insistir: pensamento
espacial é um jogo de palavras vazio de significados.

Agora, finalmente, vamos ao quadro que busca explicar o significado de Raciocinio Geografico.
Trata-se de uma “Descri¢do de Principios” tal como realca o titulo do quadro e, surpreendentemente,
estamos frente a algo um tanto inusitado: o quadro esta associado a algumas referéncias bibliograficas,
algo que, de fato, para além dos documentos oficiais, ¢ uma caréncia generalizada em toda a BNCC.

Figura 1. Descricdo dos Principios do Raciocinio Geografico.

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geogréficos é
o inicio da compreensdo da unidade terrestre.

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacdo com outros fendmenos préoximos ou
distantes.

Diferenciacao* E a variacdo dos fendbmenos de interesse da geografia pela

superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

Localizacao Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizagcdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relagcdes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem** Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espacgco
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fontes: FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo Lépez; SPOSITO, Eliseu Savério. Dicionario de Geografia
aplicada. Porto: Porto Editora, 2016.

* MOREIRA, Ruy. A diferenca e a geografia: o ardil da identidade e a representacado da diferenca na geografia.
GEOgraphia, Rio de Janeiro, ano 1, n. 1, p. 41-58, 1999.

** MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton (Org.). Novos rumos da Geografia brasileira.
S&o Paulo: Hucitec, 1982, p. 35-49.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).
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Vejamos um a um:

Figura 2. Analogia.

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fendmeno geogréfico sempre é comparéavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geograficos é
o inicio da compreensao da unidade terrestre.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

Pelo que podemos compreender, o primeiro principio do Raciocinio Geografico € o da Analogia.
A descrigdo, no entanto, ¢ demasiadamente simpldria. Afirmar que um fendmeno geografico ¢ sempre
comparavel a outros tem, de imediato, a aparéncia de ser uma simples obviedade pois, independentemente
do campo do conhecimento que estejamos utilizando, o simples fato de reconhecermos que dois fendomenos
sdo diferentes entre si s6 pode ser o resultado de algum tipo de comparag¢ao. Mas o problema mais grave
comega no fato do documento ndo explicitar o que seria um fenémeno geogrifico e o que diferencia
esse tipo de fenomeno dos demais. Aos autores carece compreender que a Geografia ¢ uma maneira
de se compreender o mundo, mas, o mundo € o mesmo para todas as maneiras que possamos construir
na busca de tentar explica-lo. De fato, ndo existe um fendmeno geografico, mas, sim, o que € possivel
compreender-se € a dimensao geografica que pode conter um fendmeno determinado. Assim, a titulo
de exemplo, uma cidade ¢ tanto um fendomeno geografico quanto historico, socioldgico, antropologico,
bioldgico, fisico, quimico e assim por diante. Nao se pode confundir a leitura e, portanto, o recorte em
torno do qual se busca compreender a totalidade, com o existir propriamente dito do fenoménico. O
que da sentido a Geografia enquanto um discurso que possua um estatuto epistemoldgico especifico ¢
a divida expressa por um sujeito, seja ele individual ou coletivo, cujo fundamento ¢ a necessidade do
reconhecimento, a partir da dimensao topologica, da processualidade em que se esta inserido. Assim,
na forma de questdes como “onde estou”, “onde estds”, “onde estamos” ou “onde estao” a construgao
de uma resposta requer o desvendar do jogo de determinagdes que caracteriza o significado de lugar.
Assim, considerando que “a identificagdo das semelhangas dos fenomenos geograficos” exigiria que
buscéassemos esse tipo de fenomeno e os separassemos dos demais, o que nos levaria a refletir sobre um
mundo que, simplesmente, ndo existe.

Figura 3. Conexado.

PRINCIPIO DESCRICAO

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacdo com outros fendmenos proximos ou
distantes.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).
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O segundo principio ¢ a da Conexio, a qual nem mesmo vale a pena discutir, considerando que
teriamos de repetir os mesmos argumentos do paragrafo anterior.

Figura 4. Diferenciagao.

PRINCIPIO DESCRICAO

Diferenciacao* E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O terceiro, o da Diferenciacdo, traz uma novidade surpreendente: fala de “fendomenos de
interesse da Geografia”, o que, certamente, ndo ¢ o mesmo que afirmar a existéncia de “fendmenos
geograficos”. Vale, ainda, real¢ar o exemplo do clima como referéncia dessa diferenciacao e, nesse
contexto, voltemos ao significado de superficie. Tal como reza a tradi¢ao, costumamos identificar
como superficie terrestre a camada mais externa das chamadas “terras emersas” e, por inferéncia,
colocamos no mesmo plano as superficies oceanicas. O problema desse tipo de proposi¢dao ¢ que
ela inviabilizaria os estudos climaticos, pois, desse ponto de vista, teriamos de deslocar a superficie
terrestre para o limite exterior da estratosfera. Considerando que os autores ndo identificam o
significado de superficie, fica ai mais uma davida nao resolvida. Por fim, vale questionar o porqué
o unico exemplo dado ¢, justamente, o clima, considerando que ele seria tdo correto como poderia
ser a diferencialidade dos relevos ou das cidades, ou das florestas, ou qualquer outro fendmeno, os
quais, certamente, podem ou nao ser mais de interesse geografico, que de quaisquer outros campos do
conhecimento, dependendo, ¢ claro, da duvida expressa pelo sujeito que investiga.

Figura 5. Distribuicio e Extensao.

PRINCIPIO DESCRICAO

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendbmeno geografico.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O quarto e o quinto (Distribui¢cao e Extensio), nao acrescentam nenhuma proposi¢cdo que ja
ndo tenha sido feita e comentada.
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Figura 6. Localizacao.

PRINCIPIO DESCRICAO

Localizacao Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizacdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relacbes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O sexto principio, o da Localiza¢do, merece maior atengdo. A primeira frase (posicao particular
de um objeto na superficie terrestre) repete o jogo retdrico que ja estd mais que comentado. Afirmar,
no entanto, que uma localizacdo pode ser absoluta ou relativa possui relevancia. Em primeiro lugar,
nenhuma localizag@o pode ser absoluta, salvo se imaginarmos que estamos nos referindo ao conceito
religioso de cosmos e dele enquanto totalidade. Mesmo considerando a ideia de espago absoluto da
fisica newtoniana, a localizagdo dos objetos é, sempre, uma dimensao relativa. O fato de utilizarmos
um sistema de coordenada ndo torna a localizagao absoluta, pois as distdncias em graus entre paralelos
e meridianos s6 fazem sentido quando associadas as demais distancias possiveis, considerando a
transposi¢do do planeta as determinagdes de uma figura geométrica que € a esfera, que € o recurso
que nos permite imaginar esse conjunto de linhas que compdem a relagdo entre latitudes e longitudes.
Assim, estar em uma coordenada qualquer s6 faz sentido quando estd associada ao conjunto geral
das coordenadas. Por fim, o que se identifica como localizacdo relativa carece de sentido em funcao
da auséncia de significados para afirmag¢des como “relagdes espaciais topologicas” ou “interagdes
espaciais”, pois toda associagdo do fenoménico a uma dimensdo espacial sempre possuird um carater
topologico, portanto tal proposi¢do nada mais é que um vicio de linguagem chamado de “pleonasmo”.
J& “interacdes espaciais” nos transfere para o campo da fic¢do cientifica. Vale perguntarmo-nos que
tipo de necessidade leva alguém a usar uma expressao como esta, como se espago fosse uma “coisa”
capaz de interagir com outra, sem que se identifique o processo que esta sendo observado e que,
portanto, me permita observa-lo enquanto forma.

Figura 7. Ordem.

PRINCIPIO DESCRICAO

Ordem** Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O sétimo principio € o da ordem. Deixando de lado a auséncia de um conceito que nos ajude
a compreender o significado de “espago” e, por decorréncia, do que seria “arranjo espacial”, fica o
incomodo de se imaginar que esse tal de “espago” se estrutura com base Unica e exclusiva das
determinagdes sociais. A sociedade, vista nesses termos, nada mais ¢ que uma entidade metafisica. Tal
como, reiteradamente, o mesmo autor da referéncia bibliografica denuncia, vivemos da produgido de um
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discurso geografico onde a humanidade ndo tem relevo e o relevo ndo tem seres humanos. Para nao nos
alongarmos demasiado creio que basta afirmar que, independentemente dos desejos e relevancias de
origem religiosa que esta por tras dessa nocao de sociedade, vale reafirmar que o existir humano ¢ uma
das maneiras com que se expressa o existir da natureza. Assim sendo, e retomando, independentemente
do significado que atribuamos a categoria espago ¢ ao tal do fenomeno geografico, nada disso existe
enquanto uma produgdo exclusivamente subordinada as “regras da sociedade que o produziu”, pois,
vale sempre considerar, a atmosfera, as montanhas, a gravidade, a vida, a morte, a fome, as estrelas,
os movimentos dos planetas e paremos por aqui, pois o essencial ¢ perceber que o existir de todo esse
conjunto de determinagdes ja existiam antes das sociedades humanas e que nos organizamos, como
elementos da natureza que somos, na tentativa constante de sobreviver no interior de tudo isso e em que
medida todos esses elementos (inclusive nosso proprio corpo) sao a condigao e limite de tal realizagao.

COMENTARIOS FINAIS

Para aqueles que estdo acompanhando o presente artigo com a BNCC sobre a mesa, ¢ evidente
que ainda falta muito a comentar. Temas como a diferenciacdo do Ensino Fundamental [ e Il e o
Ensino Médio, o papel dos contetdos no geral e aqueles associados a Geografia, a maneira pela qual
a ideia de competéncia vai se desenvolvendo e tentando dar sentido ao documento. Tudo isso e muito
mais esta faltando aqui, mas, imagino, o que foi exposto pode ser um ponto de partida para que tais
temas também sejam abordados, identificados e superados.

Tal como ja foi afirmado, a escola ¢ a realizagdo de um ato politico e, por isso mesmo, um
campo de disputa (afirmacao esta, presente na maior parte dos textos que discutem o fendmeno) e um
artigo mau humorado sobre a BNCC tem por objetivo superar nossa tendéncia tdo contemporanea de
nos satisfazermos em fazer dentincias genéricas sobre as injusti¢as inerentes a sociedade capitalista.
Assim, o objetivo do presente artigo € servir de base para que professores, alunos e os demais co-
participes da comunidade escolar se reinam, discutam, proponham e, principalmente, retirem das
maos da “maquina de estado” o poder de delimitar o que, o como e com que objetivo devemos ensinar
e aprender. Essas determinagdes devem ser construidas como responsabilidade dos sujeitos efetivos
desse processo. Dos professores aos alunado, das bibliotecas aos autores, dos administradores as
familias, das universidades e sindicatos as comunidades de bairro, centros académicos ou qualquer
outro tipo de representagdo estudantil em qualquer nivel de ensino que seja. Por fim, devemos
considerar que cabe a escola, no seu objetivo organizador, tornar-se também um centro de referéncia
no processo geral de constru¢io politica de sua comunidade. E preciso reconstruir o sentido de
autoridade e isso so pode ser feito a partir da capacidade organizativa das proprias comunidades.

NOTAS

2 Douglas Santos “Os Geobgrafos e suas Geografias”. Disponivel em: https://www.youtube.com/
channel/UCZBX3WqBelU Q3Jqp7KTHOw?view as=subscriber.

3 Acesso livre: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal
site.pdf.

4 Vale consultar: https://memorialdademocracia.com.br/card/eua-ditam-reforma-do-ensino-no-brasil
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5 Acesso livre: https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 1dbnl.pdf.

6 Acesso livre: https://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf.

7 PISA — Programa internacional de avaliagdo de alunos - LLECE — Laboratorio Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educagdo para a América Latina.

8 Disponivel em: https://cesarmangolin.wordpress.com/wp-content/uploads/2010/08/aldous-huxley-
admiravel-mundo-novo.pdf.
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