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RESUMO: O ensino dos conteudos escolares nos anos iniciais do Ensino Fundamental enfrenta
dificuldades decorrentes da organizagdo curricular, das politicas educacionais e das contradi¢des da
propria realidade brasileira. Neste artigo, pretende-se discutir sobre a organizacao curricular € o ensino
nessa etapa da educacdo basica. Partiu-se da problematizagdo de que o unidocente ensina os contetidos
das areas do conhecimento, com base em uma organizagao curricular fragmentada, o que pode gerar
dificuldades para o desenvolvimento do pensamento geografico e para a formag¢ao da cidadania. Apontou-
se que a superagdo dessa fragmentacao pode ocorrer no plano da organizacdo do ensino, por meio de
metodologias que promovam a investigacdo, o debate e o pensamento critico dos estudantes. Defende-
se que o Projeto Nos Propomos! tem se consolidado como uma dessas possibilidades, ao articular a
organizag¢ao curricular, o ensino dos contetidos escolares e a formagao critica para a cidadania.

Palavras-chave: Curriculo. Docéncia. Metodologia. Conteudos Escolares.

ABSTRACT: The teaching of school subjects in the early years of Elementary School faces difficulties
arising from the curriculum organization, educational policies, and the contradictions of Brazilian
reality itself. This article aims to discuss the curriculum organization and teaching at this stage of basic
education. It starts from the problematization that a single teacher teaches the content of the different
areas of knowledge, based on a fragmented curriculum organization, which can generate difficulties
for the development of geographical thinking and for the development of citizenship. It is argued that
this fragmentation can be overcome at the level of teaching organization through methodologies that
promote investigation, debate, and critical thinking among students. It is argued that the “Nos Propomos!”
) Project has consolidated itself as one of these possibilities by articulating curriculum

'3,

(“We Propose
organization, the teaching of school subjects, and critical education for citizenship.

Keywords: Curriculum. Teaching. Methodology. School Subjects.

RESUMEN: Laensefianza de contenidos escolares en los primeros afios de la escuela primaria enfrenta
dificultades derivadas de la organizacion curricular, las politicas educativas y las contradicciones de
la propia realidad brasilefia. Este articulo tiene como objetivo analizar la organizacién curricular y
la ensefianza en esta etapa de la educacion basica. Parte de la problematizacion de que el sistema de
maestro Unico imparte los contenidos de las areas de conocimiento con base en una organizacion
curricular fragmentada, lo cual puede generar dificultades para el desarrollo del pensamiento
geografico y la formacion ciudadana. Se sefala que superar esta fragmentacion puede ocurrir a nivel
de la organizacion de la ensenanza, mediante metodologias que promuevan la investigacion, el debate
y el pensamiento critico entre los estudiantes. Se argumenta que el proyecto «jNosotros Proponemos!”
se ha consolidado como una de estas posibilidades, al articular la organizacion curricular, la ensefianza
de contenidos escolares y la formacion critica para la ciudadania.

Palabras clave: Curriculo. Ensenanza. Metodologia. Contenidos Escolares.
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Cidadania e inova¢do na educacio geogrdfica: o processo de ensino e aprendizagem
nos anos iniciais do Ensino Fundamental mediado pelo projeto “Nos propomos!”

INTRODUCAO

As contradicdes que existem na realidade da Educacao Basica no Brasil para sua efetivacao
requerem tragar um panorama geral, situando as normativas sobre a estrutura e funcionamento.
Essas contradi¢des, que emergem nos fazeres cotidianos, dizem respeito aos aportes tedricos sobre a
educagdo, aos documentos legais das politicas publicas de educacao e as realidades do chdo da escola.
E importante destacar isso, considerando as diversidades das regides brasileiras em todos os seus
aspectos, que dizem respeito a natureza, as culturas, a economia e as questoes sociais.

As reflexdes aqui apresentadas decorrem da andlise dessas contradigdes, a partir de um debate
fecundo entre as autoras, que se encontram na investigacao de pos-doutorado da primeira. Ambas estdo
preocupadas, entre outras coisas, com o ensino dos conteudos escolares e a formag¢ao do pensamento
geografico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A motiva¢do para a investigacdo pos-doutoral
decorre da atuacdo como docente dos anos iniciais, professora e pesquisadora do curso de Pedagogia,
empreendendo em diferentes atividades®. A partir de referenciais teoricos estudados e produzidos ao
longo do tempo, buscou-se refletir sobre uma formagao cidada nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como forma de promover uma educag¢do humanizadora, emancipadora e revolucionaria.

Sustenta-se a tese de que, nos anos iniciais, € essencial que os contetidos trabalhados contribuam
para contemporaneizar os estudantes (Duarte, 2016; Saviani, 2012; Martins, 2013). Ou seja, que,
como herdeiros do conhecimento humano produzido e acumulado ao longo do tempo, possam se
apropriar de tais conhecimentos e compreender o mundo em que vivem, no tempo € no espago em que
se encontram e que, por meio dessa apropriacao, possam formar sua visao de mundo e agir no mundo.

Para desenvolver essaideia defende-se que o ensino dos contetidos escolares colabora para formar
a visao de mundo dos estudantes, a0 mesmo tempo em que promove significativo desenvolvimento
das fung¢des psiquicas superiores (Vigotski, 2009; Martins, 2013). Esses objetivos sdo alcancados
por meio de estratégias didatico-pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que tenham
a capacidade de organizar os processos do ensino e da aprendizagem, superando a fragmentacao
entre as areas do conhecimento, que frequentemente ocorre de forma desarticulada. Defende-se que a
metodologia de ensino “No6s Propomos!” tem esse potencial e a apresenta com base em seus aspectos
originais, pois, a partir de seus enunciados, a estamos desenvolvendo.

Neste debate, questdes que se referem a formacao de professores, a organizagdo curricular e
ao trabalho pedagégico direcionam a andlise: como superar a fragmentacdo curricular no ensino dos
anos iniciais? Quais atividades contribuem para a formacgao para a cidadania? Como essas questdes
podem ser debatidas na formagao dos professores? A organizacao do trabalho de ensino nas escolas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental incide sobre os resultados?

Assim, apresenta-se ao longo de cinco secdes, as analises desenvolvidas a partir da sistematiza¢ao
tedrica decorrente de estudos bibliograficos sobre: o professor dos anos iniciais; o Projeto “Nos
Propomos!”; a educacdo geografica voltada a cidadania nos anos iniciais; o ensino de conceitos e, por
fim, do apontamento de possiveis caminhos para o trabalho com o Projeto “Nos Propomos!” nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.
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DISCUSSOES INICIAIS, PROBLEMAS E OBJETIVOS

Inicia-se, pois, pela apresentacdo da estrutura atual que estabelece que a Educagdo Bésica no Brasil
se organiza em trés etapas de ensino, a saber: Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
normatizacao apresenta uma orientacdo geral e, a partir dela, cada uma dessas etapas possui especificidades e
aspectos organizacionais distintos. Desse modo, evidenciam-se as caracteristicas que revelam as contradi¢oes
expressas na educacao formal, as quais refletem as particularidades da realidade brasileira.

O curriculo da Educacao Basica encontra-se normatizado pela BNCC desde 2017. Embora a
LDB n° 9394/1996 estabeleca a responsabilidade dos municipios pela gestdo da Educagdo Infantil e
dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, e dos estados pelos quatro anos finais do Ensino
Fundamental e pelo Ensino Médio, ainda se observam distor¢des nesse quadro em diferentes regides
do pais. Destaca-se a importancia dessa observagdo, uma vez que a educagao escolarizada precisa
ser compreendida no contexto das realidades do mundo da vida e da formac¢do humana. Além disso,
torna-se necessario considerar as particularidades dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental,
cuja organizagao pode variar conforme o estado ou municipio, resultando em situagdes diversas.

De maneira geral, conforme a LDB, os cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, conhecidos
como Ensino Fundamental I ou anos iniciais do Ensino Fundamental, devem contemplar 800 horas
anuais distribuidas em 200 dias letivos (Brasil, 1996). A BNCC determina que, nessa etapa, sejam
ministradas as disciplinas das seguintes areas do conhecimento: Linguagens - Lingua portuguesa,
Arte e Educagao Fisica; Matematica — Matematica; Ciéncias Humanas - Historia, Geografia; Ciéncias
da Natureza — Ciéncias; Ensino Religioso — Ensino Religioso (Brasil, 2017).

De acordo com a organiza¢do de estados e municipios, essas disciplinas sdo preferencialmente
ministradas por um tunico docente. Conforme previsto na LDB, os professores possuem o direito a
um tergo da carga horaria destinado a horas-atividades, voltadas ao planejamento, estudo, correcao de
provas, entre outras tarefas devendo ser cumpridas no estabelecimento de ensino (Brasil, 1996). Durante
o periodo de usufruto das horas-atividade, outros docentes da mesma escola assumem temporariamente
as turmas, ministrando disciplinas distintas daquelas sob responsabilidade do professor regente.

Em alguns lugares, de acordo com as orientacdes oficiais de politicas locais, estaduais ou das
proprias escolas, as disciplinas de Arte, Ensino Religioso, Educacao Fisica ficam sob a responsabilidade do
professor que assume a turma durante as horas-atividade do regente, podendo estes ser formados em suas
areas especificas (Brasil, 2010). Observa-se, ainda, que as disciplinas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias
Naturais podem ser ministradas por outros docentes, permanecendo o regente com as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, ou, em alguns casos, com a Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas, enquanto
outro professor fica responsavel por Ciéncias da Natureza e Matematica®. Usualmente, o professor regente
atua com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.

O professor regente da turma — unidocente -, que trabalha com essas disciplinas, geralmente ¢
formado em curso de Pedagogia e deve estar apto, ao final do curso, a ministrar todas as disciplinas do
curriculo oficial (Brasil, 2006; Libaneo, 2010; Gatti; Barreto, 2009). De acordo com a Nota Técnica do
INEP de 2014, considera-se adequadamente formado para atuar nos anos iniciais, o profissional graduado
em Pedagogia, admitindo-se a formagdo “[...] para a atua¢do multidisciplinar (Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental), que podera ser feita nos cursos de Pedagogia, compreendido como
licenciatura plena, Normal Superior ou em cursos de pos-graduagdo especificos” (Brasil, 2014, p. 2).
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Dessa forma, o professor unidocente dos anos iniciais ndo se caracteriza como um especialista
em cada area do conhecimento, mas possui uma formacao abrangente que lhe permite ministrar
as respectivas disciplinas, sem que se descarte a necessidade de formacdo continuada ao longo da
carreira. Diversas pesquisas (Libaneo; Pimenta, 1999; Libaneo, 2009, 2010; Gatti; Barreto, 2009;
Leite; Lima, 2010; Peternella, 2011; Saviani, 2012; Pimenta et al., 2017) investigaram os problemas
decorrentes dessa organizacao do ensino nos anos iniciais e apontaram que as fragilidades do trabalho
pedagdgico podem estar relacionadas a formagdo do professor que atua nessa etapa da Educagdo
Basica. O trabalho pedagogico ¢ compreendido aqui como acdo intencional de ensino, realizada a
partir de objetivos definidos (Ferreira, 2018).

Considera-se relevante, diante dessa realidade, problematizar o potencial de uma metodologia
capaz de articular as diversas disciplinas no ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tendo
em vista a faixa etaria dos estudantes — de 6 a 10 anos -, e o processo de alfabetizagdo, apropriacao da
matematica ¢ dos conhecimentos relativos a sociedade e a natureza’, reconhece-se a importancia de
uma pratica docente articulada, de modo que os jovens estudantes possam apropriar-se dos conceitos
especificos e, assim, compreender o mundo em que vivem.

A articulacdo dos conhecimentos das disciplinas ¢ abordada no campo da didatica, sob
denominacdes como interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, multidisciplinaridade, entre outras,
a partir de distintas perspectivas (Japiassu, 1976; Fazenda, 2002; Jantsch; Bianchetti, 1995). As
discussdes relativas a organizagdo pedagdgica voltada a integracdo curricular também se ocupam
dessa questao, propondo formas de planejamento por projetos, complexos de contetidos ou mddulos
(Beane, 1997; Aires, 2011). As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos (Brasil, 2010), indicaram diferentes arranjos de organizagado curricular que podem conduzir uma
maior integragao entre as areas do conhecimento, no processo € ensino:

§ 2° Constituem exemplos de possibilidades de integragdo do curriculo, entre outros,
as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de questdes da comunidade
e articulados aos componentes curriculares ¢ as areas de conhecimento, curriculos em rede,
propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos nucleares que permitam
trabalhar as questdes cognitivas ¢ as questdes culturais numa perspectiva transversal, e
projetos de trabalho com diversas acepgdes (Brasil, 2010, p. 135).

Essa discussao tem como finalidade assegurar a articulacdo dos conhecimentos cientificos no
processo de didatizacdo e organiza¢do do ensino escolar, considerando-se a especificidade de cada
area na producdo do conhecimento. Entende-se, entretanto, que os conhecimentos produzidos nas
diferentes areas, para que possam efetivamente contribuir na explicagao da realidade objetiva, devem
ser analisados em relacdo a totalidade (Kosik, 2002; Santos, 2014).

A metodologia de trabalho pedagodgico denominada “Nos Propomos!” (Claudino, 2024)
desenvolvida originalmente em Portugal e posteriormente difundida no Brasil - especialmente nos
anos finais de Ensino Fundamental, particularmente na disciplina de Geografia, tem se evidenciado
pela potencialidade de promover a articulagdo dos conhecimentos na Educagdo Bésica (Claudino,
2016; Francischett; Biz; Toffolo, 2021; Junior et al., 2022; Neto; Junior; Araajo, 2025). No contexto
dos anos iniciais, considera-se que, por o docente atuar de forma unidocente e trabalhar com vérias
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disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, entre elas a Geografia, tendo como base o Estudo
do Lugar, o Projeto “No6s Propomos!”, pode configurar-se como uma estratégia pedagogica capaz de
favorecer a articulagdo entre as dreas do conhecimento. Dessa forma, promove-se um ensino integrado
e significativo, voltado a formag¢ado da cidadania, como seré discutido a seguir.

A METODOLOGIA “NOS PROPOMOS!”

O “Projeto “No6s Propomos!” Cidadania e Inovacao na Educagdao Geografica” foi concebido
pelo professor Sérgio Claudino, no ano de 2011, na Universidade de Lisboa, em Portugal. O docente
elaborou a proposta em resposta a uma necessidade formativa percebida pelos estudantes do curso de
Geografia daquela universidade (IGOT, 2022; Andreis; Callai; Nunes, 2023).

No curriculo de Geografia do Ensino Secundério, de Portugal - etapa correspondente ao Ensino
Meédio no Brasil - havia um componente intitulado de “estudo de caso”, destinado ao estudo dos
problemas locais. Tal componente nao foi incluido nos exames da disciplina, e corria-se o risco
de que esse trabalho ndo fosse executado. Nesse contexto, articulando os objetivos da ciéncia
geografica e os desafios do curriculo, o Projeto “Nds Propomos!” foi concebido como uma estratégia
metodoldgica que concilia o estudo do lugar, por meio do estudo de campo, e a educagdo geografica,
voltada a formacao da cidadania. O projeto passou a dinamizar o componente curricular & medida
que, na investigagdo, os estudantes sdo desafiados a encontrar problemas no lugar onde vivem e a
propor solugdes a comunidade, em didlogo com as autoridades e demais setores da sociedade. Dessa
concepgao surgiu o nome do projeto: “Nos Propomos!”

Com a criagdo do projeto ““Nos Propomos!” Cidadania ¢ Inovagdo na Educagido Geografica”,
buscou-se, no imediato, dinamizar a implementagdao do Estudo de Caso na disciplina de
Geografia, no Ensino Secundario — onde o projeto apresenta uma grande implantacdo.
Pretendeu-se criar uma rede de inovagdo, em que os professores fossem motivados
reciprocamente, articulando o IGOT e as escolas. Pelo contato préximo com estas, reconhece-
se que a inovagdo educativa se concretiza com atividades simples, metodologicamente
viaveis — como sucede no Projeto “Nos Propomos!” Por outro lado, considera-se quase um
escandalo que as escolas constituam os equipamentos mais qualificados de uma comunidade,
retinam muitos dos seus elementos mais bem preparados, os professores, € sejam espagos de
formagdo dos mais jovens da comunidade, mas estejam alheadas dos problemas da mesma
comunidade — o que se busca contrariar por meio do Projeto (IGOT, 2022, p. 1).

Ao se compreender a escola como um lugar em que se difunde o conhecimento, por exceléncia, os
sujeitos que ali se relacionam podem, a partir da organizacao do ensino e da aprendizagem, colaborar com
a comunidade onde estdo inseridos, em suas diferentes escalas. Os estudantes sdo desafiados, mediante
os conceitos aprendidos na educacdo escolar, a investigar e identificar os problemas do lugar. Para isso,
precisam conhecer o lugar, sua historia, sua forma de producao e organizagdo, identificar o que ¢ um
problema para as pessoas que ali vivem e, na articulagdo com as institui¢des sociais, propor solugdes ou
propostas que possam ser debatidas para enfrentar tais problematicas (Andreis; Callai; Nunes, 20203).

Ao investigar o lugar, esta se torna uma categoria fundamental para que o estudante se
compreenda como um sujeito social e historico, compreendendo sua identidade, e possa estabelecer
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mediacdes entre os conhecimentos sistematizados € o mundo em que vive, potencializando sua agao
pratica nesse lugar.

Nessa perspectiva, ao se trabalhar com o lugar de vivéncia das criangas, possibilitam-se
articulagdes com as relagdes familiares da crianga e com outras vivenciadas socialmente,
estimulando estudos comparativos com situacdes familiares de culturas diferentes. As
criangas podem, por meio das atividades de pesquisa, identificar diferentes lugares com tragos
do passado e do presente e, ainda, articuld-los com as situa¢des vividas e habitos culturais
ja observados em culturas diferentes da sua. Dai concretiza-se a relagdo espago-tempo,
sociedade-natureza, tendo a linguagem cartografica como procedimento que materializa o
espago vivido por meio dos mapas mentais ou trajetos dos lugares vivenciados pelas criangas
(Callai; Cavalcanti; Castelar, 2012, p. 82).

A metodologia do projeto “Nos Propomos!” ¢, relativamente, simples e flexivel, e foi estruturada
com alguns pilares: a saida de campo; entrevistas com pessoas do lugar ou com aquelas que possam
auxiliar no esclarecimento do problema ou na articulacao da proposta; a proposi¢ao de solucdes; e
a apresentacdo das propostas as autoridades e comunidades locais. Cada uma dessas etapas pode
ser desenvolvida considerando as condi¢des concretas das escolas, das turmas, o periodo do ano, as
questoes trazidas pelo planejamento de ensino, ou mesmo a curiosidade dos estudantes.

A proposta ganhou forga e, assim, o projeto ultrapassou os limites das escolas portuguesas e, em
2025, ¢ desenvolvido em pelo menos sete paises (Brasil, Colombia, Espanha, México, Mogambique,
Peru e Portugal). Também se expandiu para além do Ensino Secundario, abrangendo outras etapas da
educacdo escolar, de acordo com a legislacdo de cada pais. No Brasil, ¢ desenvolvido em diversos estados
do territério nacional, no Ensino Fundamental e Médio, por meio da articulagdo entre universidades e
Educacao Basica. Nessa articulagdo, o caminho da realizagdao das agdes tem envolvido a extensdo e a
pesquisa, gerando processos que acentuam a realizagdo de aprendizagens significativas e o exercicio da
cidadania. Os estudantes t€ém se sentido autores das suas aprendizagens, articulando os conhecimentos
cientificos aqueles que resultam no campo empirico e de seus saberes do senso comum, presente em seus
cotidianos. Por outro lado, t€m sido produzidos os artigos cientificos, relatorios e pesquisas em mestrados
¢ doutorados (Carvalho Filho, 2020; Tazinasso, 2021; Macedo, 2024; Carvalho Sobrinho, 2022).

Ao propor a metodologia, o professor Sérgio Claudino cunha o conceito de “cidadania territorial”
como pilar central do projeto. Com isso, destaca que um dos objetivos da educacao geografica ¢ formar
para a cidadania, particularmente, preparando os estudantes para a participagdo na vida da comunidade.
Isso pode leva-los a se reconhecerem com identidade e pertencimento ao lugar em que vivem € a
perceberem o exercicio da cidadania, tornando-se responsaveis também pelo que acontece no lugar.

Qual ¢ a acepcdo que se atribui ao territorio? Considera-se, em relagdo ao territorio, duas
acepgoes: (a) por um lado, a ideia de posse — que, até na origem etimoldgica, relaciona-se
a posse da terra. O territorio tem muito a ver com essa ideia de posse e dominio, sendo as
fronteiras os limites territoriais — e esta acepg¢do ¢ muito importante; (b) por outro lado,
o territério tem, também, muito a ver com o espago transformado e construido pelas
comunidades. Entende-se que o territério ¢ muito essa ideia: cada comunidade constrdi o
seu territorio, e o territorio € também um elemento de identidade. Por isso € que se fala, em
Geografia, de identidade territorial. [...] a cidadania territorial “cheira” a viver o territorio,
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a participar, o que demonstra que ¢ um projeto muito pratico, muito vivido fora das aulas
(Andreis; Callai; Nunes, 2023, p. 8).

Tal conceito expressa uma preocupacgao em dar sentido ao ensino dos conhecimentos cientificos
na escola, bem como em destacar a escola como uma instancia social de debate sobre a produgdo
do lugar. A escola é o espago em que ha muitas pessoas com formagdo cientifica e no qual todos
os estudantes se envolvem na discussao dos conhecimentos produzidos ao longo do tempo, sendo,
portanto, um lugar que predominantemente lida com a ciéncia e com o conhecimento. Desse modo, as
pessoas que ali estdo tém amplas condigdes de opinar, inferir e participar da produgdo e da organizagdo
do espago e da vida em sociedade.

O projeto permite superar as formas acriticas de integra¢ao curricular ao propor que os estudantes
investiguem os problemas locais, os quais, para sua explicacdo, requerem o conhecimento da totalidade,
por meio dos conhecimentos escolares. Pode superar as possiveis problematicas da integragdo curricular,
preocupagdo da Camara de Educacdo Bésica, do Conselho Nacional de Educagao:

Os esforgos de integragdo tém buscado uma maior conexao com os problemas que os alunos
e sua comunidade enfrentam, ou ainda com as demandas sociais e institucionais mais amplas
as quais a escola deve responder. Nesse processo, € preciso que os conteudos curriculares ndo
sejam banalizados. Algumas escolas, por vezes, t€m caido em extremos: ou na valoriza¢ao
apenas dos conteudos escolares de referéncia disciplinar ou na rejeigdo a esses conteudos, sob
o pretexto de que € preciso evitar o “conteudismo” (Brasil, 2010, p. 119)

E nesse contexto que o Projeto “Nés Propomos!” busca envolver os estudantes com a vida em
sociedade, discutindo suas problematicas e, mediante a analise cientifica, propondo encaminhamentos
aos problemas que identificam no lugar. Desse modo, o projeto decorre da disciplina de Geografia
e busca atingir um de seus objetivos: colaborar para a formacdo e o desenvolvimento da cidadania.
Cabe discutir-se os contornos dessa ciéncia e sua intrinseca relacdo com a cidadania.

Educacao geografica e formacio para a cidadania nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A educacgdo geografica nos anos iniciais desempenha uma dupla funcdo: permite que os
estudantes conhecam como o mundo foi e ¢ cotidianamente construido, além de colaborar com o
desenvolvimento do psiquismo das criangas (Sbardelotto, 2023).

A Geografia, como ciéncia, tem como objeto o espaco geografico. Para Santos (2009), com as
mais primitivas comunidades humanas, tem-se o desenvolvimento do espaco social e da sociedade.
Dessa forma, o mundo como se conhece ¢ resultado desse devir historico, em que seres humanos, em
diferentes tempos, espagos e condigdes objetivas e materiais, produziram sua existéncia.

Ao estudar esse espaco produzido, conhece-se as mudangas no mundo resultantes desse
processo historico e social. Tais conhecimentos explicam o surgimento de cidades, de diferentes
portes, da circulagdo e comunicagdo entre as pessoas, das diferentes formas de trabalho, das técnicas
e tecnologias empregadas pelos seres humanos para responder as suas necessidades de moradia
e alimentagdo, entre outras. Assim, isso permite conhecer as consequéncias das escolhas e agdes
desenvolvidas para o ambiente.
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A Geografia estuda, organiza e estrutura os conhecimentos que permitem conhecer a dindmica
da produgdo do espago, permitindo ler o mundo, na sua diversidade e complexidade (Santos, 2012;
Moraes, 2007). Tais conhecimentos, advindos do campo cientifico, sdo organizados para fins de ensino,
sob diferentes perspectivas tedricas e metodologicas, atendendo a diferentes objetivos de visdes de
mundo. Com isso, esse conhecimento, assim como os demais conhecimentos cientificos, ndo é neutro,
mas expressa a visao de mundo de quem o produziu. A selegio e a organizagao didatica desses contetidos
podem colaborar em diferentes medidas para a desnaturalizacdo do olhar dos estudantes sobre o mundo.

Ao longo do tempo o ensino de Geografia foi se estruturando e explicitando diferentes
concepgdes, tanto no que se refere ao objetivo de estudar Geografia, quando ao que se deve ensinar. A
Geografia mnemonica, ou tradicional, colabora para a identificacdo das formas encontradas no espago
e sua nominacao (Tonini, 2006; Tonini et al., 2014). A Geografia cultural e fenomenoldgica foca sua
analise sobre a cultura produzida pela sociedade ao passo que a desenvolve (Tuan, 1982). A chamada
Geografia critica busca compreender as contradi¢des histdricas, os resultados da agdo humana no mundo
(Santos, 2012; Santos, 2014). Dessa forma, as diferentes perspectivas t€ém colaborado para a analise da
realidade da producao do espago. O que as pode diferir substancialmente ¢ o que pretendem com esse
conhecimento: o ajustamento, ou acomodagao a realidade tal como se encontra, ou a sua transformacao.

A Geografia voltada a formagdo para a cidadania estd historicamente localizada, num tempo
e num espaco. E importante destacar que cidadania foi entendida de diferentes maneiras ao longo da
histdria, desde o surgimento do conceito na Grécia antiga (Gorczevski; Martin, 2011; Cerquier-Manzini,
2010). Contemporaneamente, a cidadania se refere aos direitos e deveres das pessoas que vivem em um
determinado lugar (Santos, 2007). Esta ligada, portanto, ao estado democratico de direito, que prevé que
os habitantes de um pais tém direito a cidadania, ou seja, os direitos e deveres consagrados na legislagao de
cada lugar (Marschall, 2021). Mas, assim como a democracia, tem que ser conquistada permanentemente.

Dessa forma, ndo ¢ possivel falar em uma unica cidadania, pois o que ¢ consagrado ou admitido
em cada espago deriva das condi¢des historicas e sociais desse lugar, bem como da sua relagdo com
os demais paises (Santos, 2007). Nem mesmo dentro de um pais se pode falar em uma cidadania
homogénea, considerando que os sujeitos acessam seus direitos € cumprem seus deveres de maneira
diversa, em consequéncia das desigualdades sociais existentes.

A cidadania pode comecar por definigdes abstratas, cabiveis em qualquer tempo e lugar, mas
somente para ter validade precisa poder ser reivindicada. A metamorfose dessa liberdade teorica
em um direito positivo depende de condi¢des concretas, como a natureza do Estado e do regime,
o tipo de sociedade estabelecida e o grau de combatividade que vem da consciéncia possivel
dentro da sociedade civil em movimento. E por isso que, desse ponto de vista, a situagdo dos
individuos ndo ¢ imutavel, pois esta sujeita a retrocessos e avangos. Os seres humanos, pela sua
propria esséncia, buscam a liberdade. Nao a procuram com a mesma determinagao porque o seu
grau de entendimento do mundo ndo ¢ o mesmo. As sociedades, pela sua propria histdria, sdo
mais ou menos abertas as conquistas do homem (Santos, 2007, p. 20).

Se a Geografia escolar pretende colaborar para a formacao de cidaddos contemporaneos ao seu
tempo e espaco, deve problematizar a realidade social em que os estudantes se encontram. Assim,
pode, potencialmente, colaborar para a formacao de uma visao de mundo dos estudantes que preveja
0 acesso aos direitos e o dever de participagao na produgdo do lugar. Dessa maneira, pode também
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colaborar, como todo ensino escolar, para o desenvolvimento do pensamento abstrato e tedrico, que
opera com signos, como sera visto a seguir.

DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO TEORICO POR MEIO DA APROPRIACAO
DE CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

O desenvolvimento do psiquismo, ou das fungdes psiquicas superiores, como a atencao deliberada,
a analise, a memoria comparativa, resulta do processo de apropriagdo de conhecimentos elaborados de
maneira cientifica, superando os conhecimentos cotidianos (Vigotski, 2009; Duarte, 2004).

O aprendizado desses conhecimentos ocorre pela reproducdo, em pensamento, da realidade
objetiva (Pinto, 1985; Kosik, 2002). Ou seja, da-se pelo processo de abstracdo. Os conhecimentos
cotidianos sdo a base para esse processo, de tal forma que, a partir daquilo que a crianga conhece,
passam a se estabelecer as relagdes e os nexos com as explicacdes cientificas da realidade estudada
(Sbardelotto; Francischett, 2021).

O resultado desse processo € a superag@o dos pseudoconceitos, ou de explicagdes simples e, muitas
vezes, irreais da realidade, e, em seu lugar, formam-se os conceitos, ou as explicacdes cientificas. Esse
¢ um processo psiquico que envolve o conhecimento da realidade e a agdo mental que esta envolvida
na aprendizagem. O que se aprender sobre a realidade ¢é resultado de um processo cognitivo, um
conhecimento aceito como verdadeiro em um determinado tempo e espago. Com isso, afirma-se que
todo conhecimento ¢ historico e transitorio (Leontiev, 1978; Sforni; Galuch, 2009; Sforni, 2015).

A agdo mental da qual resulta o aprendizado € sempre um processo ativo, que requer o envolvimento
do sujeito aprendente. Vigotski (2009) enfatizou que esse processo ocorre de maneira mais efetiva
quando coordenado e organizado por um sujeito que se apropriou do conhecimento em questdo, por
meio de sucessivas e diferentes mediagdes. Atuam como mediacdes tanto a agdo do sujeito que ensina
como a linguagem, a escrita e outras tecnologias ou ferramentas empregadas nesse processo.

Ao introduzir o conceito de mediag@o, Vigotski, como procuramos evidenciar, ndo a tomou

CLIN3

simplesmente como “ponte”, “elo” ou “meio” entre coisas; tal como muitas vezes referido por
seus leitores ndo marxistas. Para ele, a mediagdo ¢ interposi¢ao que provoca transformagoes,
encerra intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma
condicdo externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico
(Martins, 2011, p. 42).

Ao aprender os contetidos escolares, a crianca vai desenvolvendo uma nova forma de pensar, ou
seja, um pensamento teorico, mediado pelos signos interiorizados, que permitem compreender e explicar
a realidade. Ou seja, o que se aprende interfere no seu desenvolvimento psiquico, pois 0 dominio do
signo torna-se a interiorizagao de algo dado no seu exterior — quando se apropria das propriedades dos
objetos, pode-se agir em razdo do seu objetivo, por uma acdo realizada em pensamento (Martins, 2013).
Aprender a ler um mapa, por exemplo, amplia as possibilidades de compreensdo da realidade de um
lugar, pois supera, em amplitude o espaco que os 6rgaos do sentido sdo capazes de captar de maneira
direta. Assim, acontece também com outros conceitos, que mediam sua rela¢cdo com o mundo concreto.

A crianga se apropria de conhecimentos cotidianos sobre o lugar em que vive. Ela pode ver
0s carros ou animais que transitam em um lugar. Pode saber que ha um teto em melhores ou piores
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condigdes sobre a sua cabeca, ou que frequenta um lugar onde hé prateleiras com alimentos. Essas
informacdes sdo dadas pelos seus 6rgaos do sentido e por outras pessoas com as quais convive, €
ela consegue relatar tais acontecimentos, assim como pode relatar a ocorréncia de chuva ou dias
mais frios, quentes ou secos. Contudo, vai precisar da mediacdo dos conhecimentos cientificos para
entender as estagdes do ano e a relacdo desses fendmenos com a temperatura dos dias. Vai precisar
refletir sobre o equilibrio ou desequilibrio ambiental para compreender a ocorréncia excessiva ou
a escassez de chuva. Para saber se o lugar onde sua casa esta fica mais ao norte ou ao sul do pais
e as implicagdes disso na circulagdo, na disponibilidade de determinados produtos, como esses
produtos chegam as prateleiras do mercadinho préximo da sua casa, entre outras milhares de relagdes
(Sbardelotto; Francischett, 2021; Sbardelotto, 2023).

Ou seja, ¢ a apropriacao do conhecimento cientifico que permite a essa crianga conhecer o
mundo em que vive, explica-lo e intervir, como sujeito ativo nessa realidade, superando a posi¢ado
de expectador. Tornar-se participe da produ¢do do espago geografico requer conhecer a realidade
socio-historica da produgdo do lugar em questdo. Entdo, a aprendizagem coopera em duplo sentido
com o desenvolvimento das criangas: de forma dialética possibilita o desenvolvimento das fun¢des
psiquicas de anélise e sintese e permite o acesso as informagdes sistematizadas sobre o mundo natural
e social. De tal forma que uma acdo potencializa a outra e, assim, ampliam-se as possibilidades de
agao consciente no mundo.

O processo pedagdgico de ensino e aprendizagem requerido para se obter tal resultado pode
ocorrer de diferentes maneiras, por meio de variadas metodologias. Porém, ndo faz muito sentido
falar que existem algumas metodologias ativas e outras ndo, pois a a¢do do pensamento do sujeito
que aprende s6 pode ser realizada e efetivamente desempenhada por ele. Dessa forma, o sujeito que
aprende, realiza ativamente uma a¢ao em pensamento. O sujeito que realiza a acdo de ensinar - o
professor - deve conhecer os conceitos que se pretende ensinar, sua processualidade sécio-histdrica,
suas decorréncias e implicagdes na realidade, além das formas mais adequadas de ensina-los. O
objetivo de ensinar ¢ do conteudo que se ensina pode orientar-se para a acao transformadora do
mundo, ou entdo, para a conciliacdo com a realidade. Para Paro (2013),:

O educando ndo desempenha sua fungdo como alguém que simplesmente “apanha’ o saber das
maos do educador e o guarda para si. Seu papel ndo ¢ apenas “ativo”, mas de sujeito. “Sujeito”
aqui € entendido como caracteristica distintiva do seu humano-histoérico diante do tudo o
mais. [...] Seu aprendizado, portanto, nunca ¢ uma passividade: nem como uma inatividade —
adotada pelos métodos mais ultrapassados — nem como uma atividade de autémato, irrefletida
— como defendem os adeptos de um ativismo acritico. Em decorréncia disso, também o papel
do educador ¢ muito mais complexo do que o que usualmente lhe imputa o senso comum
pedagdgico (Paro, 2013, p. 4).

Cabe aos professores e as escolas coordenarem o processo de ensino, escolhendo os caminhos mais
adequados ao grupo de criangas com o qual trabalham, considerando os objetivos de formagao humana,
a fim de que estas possam realizar a constru¢cdo do conhecimento ou a reelaboracdo da realidade em
pensamento. O que diferencia as metodologias ndo se centra na acao ou nao dos sujeitos, porque, como
visto, a a¢do ¢ inerente ao sujeito. Entdo, a diferenga reside na intencionalidade da acado realizada pelo
professor e pelo estudante: Qual finalidade de mobilizar um conhecimento pela via do ensino?
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Quando se fala em anos iniciais do Ensino Fundamental, € necessario ressaltar que a alfabetiza¢ao
e o letramento se iniciam a partir do primeiro ano, muitas vezes ja iniciado na Educacao Infantil. Nao ha
um periodo fixo ou determinado para o término desse processo, mas a politica educacional, ancorada
na pesquisa cientifica sobre o assunto, indica que os dois primeiros anos do Ensino Fundamental tém
como objetivo concluir o processo de alfabetizacao (Brasil, 2010). Isso ndo significa que, nesse tempo,
a crianca apenas aprenda as letras ou o sistema alfabético, uma vez que esse sistema cumpre a fungao
de comunicacdo. Poder-se-ia questionar: O que estd sendo comunicado nessa fase da escolarizacao?
Que palavra a crianga esta aprendendo a ler? Sobre o que ela esta lendo e escrevendo?

Dessa forma, enfatizamos que a crianga pode aprender a ler a palavra, a0 mesmo tempo que 1€ o
mundo. O estudo dasuarealidade pode orientar o processo de conhecimento nessa fase da escolarizagao.
Aqui interrelacionam-se dois conceitos discutidos até aqui: a unidocéncia e a interdisciplinaridade.

Quando um professor é responsavel pelo ensino dos conhecimentos de Linguagens, de
Matematica, de Ciéncias Humanas e da Natureza, nos anos iniciais, ele tem a possibilidade de
evidenciar aos estudantes como o conhecimento pode ser deduzido ou inferido a partir da realidade
do mundo, em um tempo histérico. E certo que a segmentagio em diferentes disciplinas cientificas
decorre da necessidade de aprofundamento na producdo do conhecimento, mas todos se referem
ao mundo objetivo, de um tempo e espaco. Quando um tUnico professor ensina todas as areas do
conhecimento, ao longo do processo de alfabetizacdo, e dos anos iniciais, ele pode levar as criangas
a depreenderem da realidade a historicidade, as leis da natureza, a fun¢do da comunicagdo, da lingua
escrita € a matematica como recursos de intervencao na realidade. Isso requer que esse professor
tenha uma formagdo adequada para lidar com a complexidade do processo de alfabetizagdo, tanto
quanto com os objetos de conhecimento das diferentes areas. O que demanda ¢ uma solida formacao
tedrica sobre o processo de aprendizagem das criangas, sobre os processos de ensino e sobre as
areas do conhecimento em seus conceitos e conteudos. Dessa forma, sua formagao ndo se encerra na
conclusdo do curso de graduacgdo, mas exige estudo continuo e formacao continuada.

A metodologia de ensino deve responder as necessidades formativas requeridas pelo
conhecimento em questdo. Nem toda metodologia ¢ adequada para todas as areas. Nisso reside a
especificidade das areas do conhecimento. Defende-se, em outro texto (Sbardelotto; Francischett,
2022), que o método de producao do conhecimento geografico ¢ o fio da meada para o ensino de
Geografia e pode colaborar com a organiza¢do do ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Conhecer o lugar requer observa-lo, descrevé-lo, analisa-lo e representa-lo. Logo, esses processos
precisam estar presentes no ensino e, nesse caminho, a crianga vai expandir aquilo que vé do mundo,
sendo guiada e provocada por um professor.

Abre-se a tese de doutorado (Sbardelotto, 2020), citando Galeano (2002) na passagem em que
o filho de Santiago Kovadloff solicita que o pai lhe ensine a ver o mar. Galeano, com ou sem esse
objetivo, evidenciou uma sintese sobre o processo de ensino. A crianga era capaz fisiologicamente de
ver, porém nao conseguia compreender sozinha todas as relagdes envolvidas no que estava vendo.
A atuagdo de um sujeito, como chamou Vigotski (2009), mais capaz, que ja domina a relagdo, ¢
fundamental para que a crianga possa ultrapassar o seu conhecimento imediato, ou cotidiano, sobre
aquela realidade. A observacdo do mundo requerida no ensino de Geografia significa que o professor
auxilia a crianca a ver além do que os seus olhos informam. Aponta as relagdes entre os elementos do
espaco e questiona para que formule hipoteses explicativas da realidade. Utilizando-se de diferentes
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recursos, vai ensina a crianga a escrever, analisar e representar o que vé. E, dessa forma, permite que
conheca o mundo, para além das suas capacidades imediatas, favorecendo o desenvolvimento do seu
psiquismo e do conhecimento sobre a realidade.

A escolha dametodologia de ensino ¢ um momento crucial no processo de ensino e aprendizagem
(Libaneo, 2012; Paro, 2013). O resultado pode ser fortemente influenciado por essa escolha, podendo
resultar em um processo meramente mnemonico, sem muitas relagdes com o conhecimento cotidiano
da criang¢a, conduzindo a uma memoria, em geral, de curta duracdo. Por outro lado, ao desenvolver a
pratica pedagogica a partir do conhecimento cotidiano da crianca, desafiando-a a inferir conclusoes,
produzir a escrita a fazer tentativas de leitura, permite-se a formacdo de novas conexdes neuronais
que levam a memorias de longa duracao (Martins, 2013).

A metodologia de ensino deve desafiar a crianca! Requer que ela opere com os conhecimentos que
possui e com as novas explicagdes trazidas pelo professor. Nesse sentido, a metodologia do Projeto “Nos
Propomos!” apresenta grande alcance no ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao mesmo
tempo, retne diferentes qualidades requeridas: pode ser conduzida por um unidocente, leva os estudantes a
investigarem o lugar, suscita que produzam alternativas aos problemas identificados, nominar e explicar, ao
mesmo tempo em que envolve conhecimentos de diferentes areas, pois, como mencionado anteriormente,
a realidade somente pode ser compreendida em sua totalidade, quando os conhecimentos das diferentes
areas sao mobilizados para explicar a realidade objetiva de um determinado tempo e lugar.

O PROJETO “NOS PROPOMOS!” NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A metodologia de desenvolvimento do Projeto “Nds Propomos!” ¢ flexivel, e pode ser ajustada
a realidade, a etapa de escolarizagdo e aos objetivos pretendidos, com ja referido. No entanto, requer
alguns passos previstos na sua formulagao: o estudo de campo, identificagdo de problemas, entrevistas,
proposicao de solugdes ao poder publico (Claudino, 2019). Nesse sentido, ¢ uma metodologia que
se direciona a cidadania, pois provoca os estudantes a refletirem sobre a realidade local de onde
vivem, se posicionarem quanto as problematicas desse lugar e dialogarem com as instituigdes sociais,
particularmente, o poder publico para enfrentar tais problemas.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir de experiéncias desenvolvidas no municipio
de Francisco Beltrao (Nasser; Saggin; Sbardelotto, 2024; Silva; Venzo; Sbardelotto, 2024; Sbardelotto,
2024; Setti, 2024), observou-se o grande potencial do Projeto “Nds Propomos!” para favorecer a
interdisciplinaridade, nessa etapa da escolarizagdo, ultrapassando a fragmenta¢do do curriculo.
Também proporcionou do desenvolvimento da oralidade, da leitura, da escrita, da relagdo com os
conhecimentos da historia do lugar, bem como com conhecimentos sobre a natureza. A matematica
também pode ser envolvida de diferentes formas, seja na discussao sobre medidas de cumprimento,
na numeracao das residéncias, entre outros aspectos.

A partir das aproximagdes ao projeto “Nos Propomos!”, debates em eventos cientificos
da analise das experiéncias desenvolvidas nos anos iniciais por meio de um projeto® de pesquisa
vinculado a Unioeste, Campus de Francisco Beltrao, foi possivel depreender algumas particularidades
do projeto nessa fase de escolarizacdo. Aqui pretende-se apresentar uma sintese possivel que oriente
os encaminhamentos metodoldgicos para o desenvolvimento do Projeto “No6s Propomos!” nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a fim de contribuir para sua expansao.
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Dois destaques sao importantes: o Projeto “Noés Propomos!”, ao constituir-se, evidenciou sua
natureza interdisciplinar, aspecto fundamental na organizac¢ao do ensino dos anos iniciais; a organizagao
do trabalho pedagdgico escolar se faz em tempos e espagos institucionalmente determinados,
parecendo adequado planejar o desenvolvimento do Projeto nestes limites institucionais.

Esse exercicio tedrico-pratico, para o desenvolvimento do Projeto “Noés Propomos!” nos anos
iniciais, decorre das analises expostas até aqui: a) a complexidade da formagao e trabalho do professor
nos anos iniciais; b) a organizagao curricular oficial do Brasil apresenta a fragmentacdo classica por
disciplinas; ¢) o necessario trabalho pedagdgico que conduza ao desenvolvimento do pensamento teérico
e do conhecimento da realidade objetiva, e, por fim, d) a defesa de uma formagdo para a cidadania.
Segue-se para alguns apontamentos que contribuem para o desenvolvimento do projeto pelos docentes.

O desenvolvimento do projeto requer a adesdo dos professores responsaveis pela turma e
o planejamento do ensino envolvendo o projeto. Por se tratar de criancas em diferentes fases da
alfabetizagdo, o trabalho em grupo —pressuposto do projeto — favorece a colaboragao na aprendizagem.

Nos anos iniciais, o projeto pode ser desenvolvido com diferentes arranjos — por uma turma, por
um coletivo de professores, entre outros -. Para tanto, destacam-se as seguintes etapas: formacgao de
grupos, elabora¢do de nomes e logotipos dos grupos, saidas de campo, sistematizacao coletiva sobre
os achados na saida de campo, sistematizacdo dos problemas, estudo ou aprofundamento conceitual
sobre os assuntos abordados nos problemas, elaboracdo de propostas e forma de apresentacdo,
apresentacdo a comunidade escolar e ao poder publico. A ordem das etapas pode ser ajustada de
acordo com o planejamento do professor, considerando a realidade de cada turma, a época do ano e
os objetivos pretendidos. O periodo do ano em que o projeto se inicia com cada turma pode variar
de acordo com o cronograma da escola, da turma, e sua duracdo deve ser planejada pelo professor,
considerando todas as etapas em articulagdo com trabalho pedagogico previsto para o ano. Ou seja, o
desenvolvimento do projeto deve ser planejado considerando os tempos do trabalho escolar.

Em uma das experiéncias desenvolvidas (Setti, 2024), a formagao dos grupos ocorreu apds a saida
de campo para a investigacao, e o agrupamento decorreu da proximidade das observacdes dos estudantes.
Em outra escola, cujo projeto esta em curso no ano de 2025, em uma turma de primeiro ano, 0s grupos
foram previamente organizados pela professora, considerando o processo de alfabetizacdo da turma.

Ressalta-se que ¢ necessaria uma antecipagao provocativa por parte do professor, dando pistas
aos estudantes sobre o que irdo desenvolver. Isso pode ocorrer por meio da literatura, como trabalhar
com historias infantis sobre investiga¢ao, ou anélise do lugar, por filmes e musicas que se relacionam
a tematica pretendida (Setti, 2024; Sbardelotto, 2024).

Os conteudos curriculares das Ciéncias Humanas — Geografia e Historia — podem guiar o recorte
do estudo envolvido no projeto, destacando aqueles previstos no curriculo oficial, das diferentes
areas do conhecimento, favorecendo a integracao curricular, considerando que serdo abordados e
alcangados pela metodologia. O trabalho prévio com logotipos pode colaborar com o momento de
desenvolvimento da identidade visual dos grupos.

O professor pode selecionar a abrangéncia do espaco a ser investigado, a partir do seu
planejamento, do didlogo com as criangas, do previsto no curriculo oficial. A titulo de exemplificagao,
destaca-se que no primeiro ano do Ensino Fundamental, as criangas estudam sobre a escola; no
terceiro ano, sobre seu bairro, sua comunidade, o que poderia ensejar o territdrio a ser investigado. Ou
o recorte do espaco de estudo pode decorrer de problemas socialmente relevantes. A saida a campo
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requer uma sele¢do prévia, assim como das questdes burocraticas para o deslocamento dos estudantes
em espagos fora da escola. Indica-se que os familiares podem colaborar nesse processo (Cordeiro;
Oliveira, 2011; Mafra; Flores, 2017; Marques; Mota; Souza, 2020).

De acordo com a série, o professor pode organizar formas de registro durante a saida de campo,
com tabela, formularios e fotografias dos pontos destacados pelos estudantes. Este espaco permite que
o professor produza instrumentos para a coleta e registro dos dados. Apds a coleta de dados na saida
de campo, sugere-se a categorizacdo dos aspectos observados pelas criangas, pois, como salientado, as
observacdes feitas por elas sao condizentes com o conhecimento cotidiano que possuem sobre a realidade.
E papel do professor auxiliar na compreensio das relagdes entre os diferentes aspectos, como sinalizagio
das vias e numero de acidentes, lixo depositado nas vias publicas e auséncia de lixeiras, condi¢des de
calgadas e o direto a acessibilidade, entre outras multiplas relagdes que podem ser estabelecidas. E neste
processo que se observa que o conhecimento de todas as areas é requerido para explicar a realidade,
corroborando com questdes sobre o ensino defendidas por Saviani (2013) e Duarte (2016).

Ao se considerar o processo de ensino nos anos iniciais, a depender a série, as criancas estao
desenvolvendo a capacidade de formulagdo de problemas. Evidenciar um problema, de forma que
possa ser exposto e compreendido pelos interlocutores, requer um processo de pensamento abstrato
(Sforni, 2015). Pois, a exposi¢ao de um problema da realidade ¢ sempre uma sintese sobre diferentes
questdes observadas. Essa etapa pode ser desenvolvida coletivamente ou em diferentes momentos,
nos grupos, com a mediagdo do professor, utilizando diferentes formas para o registro, como a escrita,
pequenas filmagens, desenhos, maquetes, fotografias, entre outros. Sugere-se reservar um tempo
adequado para que as criangas possam refletir e comunicar os problemas.

Nesse momento, o professor consegue perceber quais aspectos conceituais precisa abordar
nas aulas a fim de subsidiar os estudantes para compreender as problematicas e produzir possiveis
solugdes. Aqui o aprofundamento pode se dirigir para as questdes ambientais, historicas, geograficas,
naturais, entre outras. Importante destacar os conhecimentos das diferentes areas do curriculo que
serdo abordadas nesta etapa. Com isso, observa-se que o projeto nao dispersa a atengao necessaria ao
processo de alfabetizagdo e de ensino dos contetidos curriculares nos anos iniciais. O aprofundamento
conceitual pode ser desenvolvido sobre todos os assuntos dos grupos com a turma toda; assim, todas
as criancas acessam a totalidade de assuntos destacados.

A formulacdo de propostas pode ser antecedida ou precedida por entrevistas. As entrevistas
podem ser desenvolvidas de maneira coletiva pela turma ou pelos grupos, a fim de se obter mais
informacgdes sobre o problema que investigam ou sobre a coeréncia das propostas desenvolvidas.
Importante ¢ dialogar com a comunidade.

O momento de producdo das propostas requer a retomada dos problemas, revisdo conceitual,
considerando o processo de desenvolvimento da aprendizagem e formulagdo de conhecimentos
cientificos. A partir dai, ¢ ouvir o que as criangas t€ém a dizer! Dar voz a participagdo consciente,
analitica e possivel para as criancas. E consenso no meio educacional que se quer formar sujeitos
criticos, participativos e responsaveis por si € pela comunidade em que vivem; dessa forma, o projeto
“Nos Propomos!” se evidencia como um caminho para a consecugao de tais objetivos. Se se quer que
as criangas falem e participem, € necessario deixa-las falar e ouvi-las com a aten¢do que merecem.

Por fim, o didlogo na exposicdo das propostas pode ocorrer de forma a respeitar o tempo
e a organizagdo das escolas. Sugere-se que a comunidade escolar, os familiares e os professores
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sejam convidados a ouvir aquilo que os estudantes foram capazes de formular. Também, o poder
publico pode ser envolvido de diferentes maneiras, em sessdes com os vereadores, com a presenca
de representantes do poder publico na escola, entre outras formas. Observa-se que a avaliagdo da
apropriagdo conceitual das criangas pode ser realizada em cada etapa, a partir da produgdo escrita, de
apresentagdes orais, formulag¢do de materiais de apresentagdo, entre outras estratégias.

A implementagdo das propostas, muitas vezes, ndo depende da decisdo das criangas ou exige
adaptacdes, melhorias, entre outros. Contudo, o processo educativo caminha para atingir o seu objetivo,
que ¢ a ampliagdo do conhecimento das criangas sobre o mundo, bem como, o desenvolvimento do seu
pensamento teorico e das suas fungdes psiquicas superiores (Duarte, 2016; Saviani, 2013; Martins, 2013).

Ao se considerar os tempos e os espacos das escolas e das turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e seus multiplos arranjos, ndo € possivel fixar um periodo para o projeto “acabar”. Tendo
em vista que o objetivo ¢ a humanizagdo dos sujeitos e a transformacao da realidade por meio da a¢ao
consciente dos estudantes, esse projeto tem data para iniciar, porém, ndo tem data para “terminar”,
pois a formacao da visdo de mundo ndo cessard. Entretanto, se considerarmos os aspectos formais, ¢
possivel, ap0s as sessOes de apresentacao das propostas, compilar o material e encaminhar as a¢des
possiveis em parceria com a comunidade.

CONCLUSAO

O trabalho pedagégico, segundo da acepgdo de Ferreira (2018), ¢ uma agdo consciente
desenvolvida no processo educativo escolar, orientada pela finalidade estabelecida. Compreendendo
que o processo educativo provoca transformagdes psiquicas nos sujeitos e orienta sua agdo no mundo,
os objetivos definidos para esse trabalho devem estar em sintonia com o que se pensa sobre a vida
coletiva dos seres humanos, em sua relagdo de interdependéncia com os outros € com a natureza.
Questdes como: Que tipo de sociedade almejamos? Que cidadania pretendemos fomentar? Que tipo
de ser humano desejamos em formar? podem ajudar a planejar o trabalho educativo.

A organizacdo do ensino nos anos iniciais apresenta complexidades: a atuagao de um tnico professor
por turma, a organizacao curricular fragmentada, a énfase no ensino voltado a obten¢do de resultados
em exames de larga escala, as formagdes continuadas, o dominio conceitual, por parte do professor, das
diferentes areas do conhecimento, além dos livros didaticos, que muitas vezes ndo estdo de acordo com a
realidade das escolas, o financiamento inadequado, entre muitos outros fatores. Dessa forma, ndo ha uma
unica solugdo magica e eficiente para dirimir todos os problemas e dificuldades de uma s6 vez. Entretanto,
¢ fundamental que a reflexdo critica, desenvolvida por meio da pesquisa e da relag@o entre a universidade e
as escolas, bem como pelos programas de pos-graduagao colabore com o enfrentamento dessas questdes,
considerando com quais pares e sobre quais aspectos se estabelece o dialogo.

Assim, a defesa do desenvolvimento do Projeto “Nos Propomos!” nos anos iniciais, que se
pretende sustentar aqui, insere-se nesse contexto de didlogo com diferentes pesquisadores, instituigoes,
escolas, professores, além de problematizar a formagao docente para essa etapa da educacdo basica,
ou seja, 0s anos iniciais.

O que motiva essa defesa ¢ a natureza interdisciplinar do projeto, que favorece a integragao
curricular e possibilita desenvolver um ensino que problematize a realidade de vida dos estudantes,
colaborando para o desenvolvimento de uma cidadania critica, capaz de promover a agdo politica dos
sujeitos em suas comunidades.
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O estudo do lugar, sua problematizagdo e a analise multiescalar colaboram com a formagao da
identidade cultural dos estudantes, que passam a reconhecer e valorizar sua cultura, além de conhecer
outras formas de viver e produzir o espago. Esse processo ocorre simultaneamente a alfabetizagdo, ao
desenvolvimento das formas de comunicagdo oral e escrita, a aprendizagem da expressdo reflexiva e
a formacao de uma visao de mundo.

O desenvolvimento do Projeto “No6s Propomos!”, desde os anos iniciais, possui a potencialidade
de cumprir os objetivos escolares de difusdo do conhecimento cientifico € a0 mesmo tempo, de
direcionar o desenvolvimento de uma cidadania critica, associada a uma praxis revolucionaria, capaz
de pensar o mundo e transforma-lo.

NOTAS

3 Elaboracdo da proposta curricular do municipio de Cascavel (Cascavel, 2004); pesquisa sobre o
curriculo dos anos iniciais, desenvolvida no mestrado em Educagdo (Sbardelotto, 2009); pesquisas
sobre as politicas de formagdo de professores (Portelinha et al., 2017; Sbardelotto; Portelinha, 2017;
Portelinha; Borssoi; Sbardelotto, 2021); pesquisa sobre formacao em Geografia no curso de Pedagogia
(Sbardelotto, 2020).

4 Essas variacoes de organizagdo sio possiveis ao se considerar que ndao ha um professor especialista
para cada area do conhecimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse aspecto ndo sera
problematizado nesta pesquisa, pode ser aprofundado em estudos futuros, pois o considera significativo
nos processos de ensino e de aprendizagem.

5 “Nos Propomos!” Ensino de Geografia com significado na pesquisa, 2017.
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