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CARTA AO LEITOR

E com grande satisfagdo que a Revista Ciéncia Geografica, publicagdo da Associagio Brasileira de
Gedgrafos, Secao Local Bauru (AGB/Bauru), apresenta ao publico leitor a edigdo de numero 03/2025 sobre
ensino de Geografia: “As configura¢des do espaco geografico: desafios socioambientais, epistemologia critica
e o ensino de Geografia”. A presente edi¢@o reafirma o compromisso histérico da revista com a produgéo e
a socializac¢@o do conhecimento geografico, fortalecendo o didlogo entre universidade, escola e sociedade.

O ensino de Geografia ocupa lugar central nesta edi¢do, por compreendermos a disciplina como
fundamental para a leitura critica do mundo, para a formag¢ao cidada e para a compreensdo das multiplas
relacdes entre sociedade e natureza. Em tempos de profundas transformagdes sociais, ambientais e
educacionais, a Geografia se mostra ainda mais necessaria como campo do saber capaz de articular escalas,
territorios, identidades e conflitos.

Nesta edig¢@o sdo publicados 21 artigos, elaborados por pesquisadoras e pesquisadores de diferentes
regides do Brasil e de alguns paises, que evidenciam a diversidade tematica, tedrica e metodologica da
Geografia contemporanea. Os textos dialogam com questdes atuais e urgentes, contribuindo tanto para o
avanco da pesquisa académica quanto para o fortalecimento das praticas pedagogicas.

Destacamos, inicialmente, os artigos que abordam metodologias de ensino em Geografia, trazendo
propostas inovadoras, reflexdes didatico-pedagdgicas e experiéncias que valorizam o protagonismo
discente, o uso de linguagens cartograficas, tecnologias digitais e praticas interdisciplinares no processo de
ensino-aprendizagem.

Também ganham relevancia os trabalhos voltados as praticas docentes em Geografia, que discutem
o cotidiano escolar, os desafios enfrentados pelos professores e as possibilidades de constru¢do de um
ensino critico, contextualizado e comprometido com a realidade dos estudantes, especialmente diante das
mudangas impostas pelo Novo Ensino Médio.

A edigdo contempla, ainda, artigos que tratam da preservagdo e das memorias historicas, ressaltando
a importancia do territorio como espago de vivéncias, identidades e patrimonios materiais e imateriais.
Esses estudos reforcam o papel da Geografia na valorizagdo da historia local e regional, bem como na
defesa da memoria coletiva.

Outro eixo tematico de destaque refere-se aos impactos socioambientais em bacias hidrograficas,
abordando conflitos pelo uso da agua, degradacdo ambiental, planejamento territorial e gestdo dos
recursos naturais. Tais analises evidenciam a urgéncia de politicas publicas e a¢des educativas voltadas a
sustentabilidade e a justi¢a socioambiental.

Os debates sobre cidades e cidadania também estdo presentes, problematizando as dinamicas
urbanas, as desigualdades socioespaciais e o direito a cidade. Complementam esse conjunto os artigos
dedicados ao mapeamento do relevo, que demonstram a relevancia da cartografia geomorfologica para o
ensino, o planejamento e a compreensdo dos processos naturais.

Convidamos, portanto, leitoras e leitores a explorarem a presente edicdo da Revista Ciéncia
Geografica, certos de que os artigos aqui reunidos contribuirdo para reflexdes criticas, praticas educativas
qualificadas e para o fortalecimento da Geografia como ciéncia e como disciplina escolar. Desejamos todos
uma excelente leitura.

Os Editores
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LETTER TO THE READER

It is with great satisfaction that the Revista Ciéncia Geografica (Geographical Science Journal),
a publication of the Brazilian Association of Geographers, Bauru Local Section (AGB/Bauru), presents
to its readers issue number 03/2025 on the teaching of Geography: “The configurations of geographic
space: socio-environmental challenges, critical epistemology and the teaching of Geography”. This issue
reaffirms the journal’s historical commitment to the production and socialization of geographic knowledge,
strengthening the dialogue between university, school and society.

The teaching of Geography occupies a central place in this issue, as we understand the discipline
as fundamental for the critical reading of the world, for civic education and for understanding the multiple
relationships between society and nature. In times of profound social, environmental and educational
transformations, Geography proves to be even more necessary as a field of knowledge capable of articulating
scales, territories, identities and conflicts.

In this edition 21 articles are published, written by researchers from different regions of Brazil and
some other countries, highlighting the thematic, theoretical, and methodological diversity of contemporary
Geography. The texts engage with current and urgent issues, contributing both to the advancement of
academic research and to the strengthening of pedagogical practices.

We initially highlight the articles that address teaching methodologies in Geography, bringing innovative
proposals, didactic-pedagogical reflections, and experiences that value student protagonism, the use of
cartographic languages, digital technologies, and interdisciplinary practices in the teaching-learning process.

Also relevant are the works focused on teaching practices in Geography, which discuss the school day,
the challenges faced by teachers, and the possibilities of building a critical, contextualized teaching committed
to the reality of students, especially in light of the changes imposed by the New High School curriculum.

This edition also includes articles that address preservation and historical memories, highlighting
the importance of territory as a space of experiences, identities, and tangible and intangible heritage.
These studies reinforce the role of Geography in valuing local and regional history, as well as in defending
collective memory.

Another prominent thematic axis refers to socio-environmental impacts on river basins, addressing
conflicts over water use, environmental degradation, territorial planning, and natural resource management.
Such analyses highlight the urgency of public policies and educational actions focused on sustainability and
socio-environmental justice.

Debates on cities and citizenship are also present, problematizing urban dynamics, socio-patial
inequalities, and the right to the city. Complementing this set are articles dedicated to relief mapping, which
demonstrate the relevance of geomorphological cartography for teaching, planning, and understanding
natural processes.

We therefore invite readers to explore this edition of the Revista Ciéncia Geografica (Geographical
Science Journal), confident that the articles gathered here will contribute to critical reflections, qualified
educational practices, and the strengthening of Geography as a science and as a school subject. We wish
you all an excellent reading experience.

The Editors
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CARTA AL LECTOR

Con gran satisfaccion, la Revista Ciéncia Geografica, publicaciéon de la Asociacion Brasileia
de Geografos, Seccion Local de Bauru (AGB/Bauru), presenta a sus lectores el nimero 03/2025 sobre
la ensefianza de la Geografia: “Las configuraciones del espacio geografico: desafios socioambientales,
epistemologia critica y la ensefianza de la Geografia”. Este nimero reafirma el compromiso historico de
la revista con la produccion y socializacion del conocimiento geografico, fortaleciendo el didlogo entre la
universidad, la escuela y la sociedad.

La ensefianza de la Geografia ocupa un lugar central en este nimero, ya que entendemos la
disciplina como fundamental para la lectura critica del mundo, la educacion civica y la comprension de las
multiples relaciones entre la sociedad y la naturaleza. En tiempos de profundas transformaciones sociales,
ambientales y educativas, la Geografia se revela atin mas necesaria como campo de conocimiento capaz de
articular escalas, territorios, identidades y conflictos.

En esta edicion se publican 21 articulos, escritos por investigadores de diferentes regiones de Brasil
y otros paises, que resaltan la diversidad tematica, teorica y metodologica de la Geografia contemporanea.
Los textos abordan temas actuales y urgentes, contribuyendo tanto al avance de la investigacion académica
como al fortalecimiento de las practicas pedagogicas.

Inicialmente, destacamos los articulos que abordan metodologias de ensefianza en Geografia,
aportando propuestas innovadoras, reflexiones didactico-pedagdgicas y experiencias que valoran
el protagonismo del alumnado, el uso de lenguajes cartograficos, tecnologias digitales y préacticas
interdisciplinarias en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

También son relevantes los trabajos centrados en las practicas docentes en Geografia, que abordan
la jornada escolar, los desafios que enfrentan los docentes y las posibilidades de construir una ensefianza
critica, contextualizada y comprometida con la realidad del alumnado, especialmente a la luz de los cambios
impuestos por el Nuevo Curriculo de la Ensefianza Media.

Esta ediciéon también incluye articulos que abordan la preservacion y la memoria historica,
destacando la importancia del territorio como espacio de experiencias, identidades y patrimonio tangible e
intangible. Estos estudios refuerzan el papel de la Geografia en la valoracion de la historia local y regional,
asi como en la defensa de la memoria colectiva.

Otro eje tematico destacado se refiere a los impactos socioambientales en las cuencas hidrograficas,
abordando los conflictos por el uso del agua, la degradacion ambiental, la planificacion territorial y la gestion
de los recursos naturales. Estos analisis resaltan la urgencia de politicas publicas y acciones educativas
centradas en la sostenibilidad y la justicia socioambiental.

También estan presentes los debates sobre ciudades y ciudadania, problematizando las dindmicas
urbanas, las desigualdades socioespaciales y el derecho a la ciudad. Complementan este conjunto los articulos
dedicados a la cartografia del relieve, que demuestran la relevancia de la cartografia geomorfologica para la
enseflanza, la planificacion y la comprension de los procesos naturales.

Por lo tanto, invitamos a los lectores a explorar esta edicion de la Revista Ciéncia Geografica, con
la confianza de que los articulos aqui reunidos contribuiran a la reflexion critica, a las practicas educativas
cualificadas y al fortalecimiento de la Geografia como ciencia y como asignatura escolar. Les deseamos a
todos una excelente lectura.

Los Editores
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Douglas Santos

RESUMO: Este artigo ¢ uma leitura comentada de alguns pontos que considerei centrais no interior
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O primeiro deles identifica a relagdo do documento
com o emaranhado juridico que procura controlar o sistema escolar e a auséncia das escolas e seus
sujeitos na defini¢do dos pardmetros que dao origem ao documento. O segundo € a proposi¢ao de que
o sistema escolar tenha como referéncia a ideia de “competéncia” e procura evidenciar as dificuldades
inseridas em tal paradigma. O terceiro ponto procura trazer a luz o que a BNCC entende por Ciéncias
Humanas e, por derivagdo, a auséncia completa de um conceito de “ciéncia”. Por fim, o artigo
evidencia alguns pardmetros basicos que introduzem a discussao em torno do ensino da Geografia e
como, desdobrando de uma categoria vazia de significado como ¢ a ideia de Pensamento Espacial,
que introduz os fundamentos do que chamou de Raciocinio Geografico.

Palavras-chave: Ensino. Escola. BNCC. Competéncia. Geografia. Pensamento Espacial e Raciocinio
Geogriafico.

ABSTRACT: This article is a commented reading of some points I considered central to the National
Common Curricular Base (BNCC). The first identifies the document’s relationship with the legal
tangle that seeks to control the school system and the absence of schools and their subjects in defining
the parameters that give rise to the document. The second is the proposition that the school system
should use the idea of “competence” as a reference and seeks to highlight the difficulties inherent in
such a paradigm. The third point seeks to illuminate what the BNCC understands as Human Sciences
and, by derivation, the complete absence of a concept of “science.” Finally, the article highlights
some basic parameters that introduce the discussion surrounding the teaching of Geography and
how, expanding from a meaningless category such as the idea of Spatial Thinking, it introduces the
foundations of what it calls Geographic Reasoning.

Keywords: Teaching. School. BNCC. Competence. Geography. Spatial Thinking and Geographic
Reasoning.

RESUMEN: Este articulo presenta una lectura comentada de algunos puntos que consideré centrales
de la Base Curricular Nacional Comun (BNCC). El primero es el que identifica la relacion del
documento con la marafia legal que busca controlar el sistema escolar brasilefio y, por supuesto,
la ausencia de la practica escolar cotidiana en la definicion de los pardmetros que dan origen al
documento. El segundo es la proposicion de que el sistema escolar utilice la idea de “competencia”
como referencia pedagogica central. En el tercer punto se busca ilustrar lo que la BNCC entiende
por Ciencias Humanas y, sin embargo, la ausencia total del concepto de “ciencia”. Por fin, el articulo
destaca algunos parametros basicos que introducen el debate en torno a la ensenanza de la Geografia
y como, a partir de una categoria sin sentido como ‘“Pensamiento Espacial” busca introducir los
fundamentos de lo que denomina Razonamiento Geografico.

Palabras clave: Ensefianza. Escuela. BNCC. Competencia. Geografia. Pensamiento Espacial y
Razonamiento Geografico.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Este artigo nasceu das minhas batalhas em meu canal no YouTube? e, na sua fase embrionaria,
foi concebido e mais ou menos gestado em um curso que ministrei on-line para uns poucos abnegados
que resistiram bravamente até o Ultimo encontro (um esfor¢o que durou um ano letivo e que se
realizava todos os sabados pela manha).

Nesse processo de gestacdo, discutimos, focando separadamente cada um dos niveis de ensino, os
principais temas que classicamente representam os contetidos da Geografia escolar e antes disso, a titulo
de exercicio, fizemos alguns comentarios mau humorados sobre a BNCC?. Agora, imaginando que tais
comentarios ndo deveriam se manter disponiveis a um niimero tao reduzido de pessoas, resolvi aproveitar
do meu canal “Os geodgrafos e suas Geografias”, para tornar mais publico o que ali discutimos, mas a
fragilidade desse tipo de exposi¢cao me obrigou a este terceiro passo, isto €, colocar parte disso por escrito.

Tal como a BNCC, o presente artigo ¢, também, uma espécie de panfleto politico. A ideia ¢
realcar alguns dos pontos que, pensando primeiramente nos professores de Geografia, mas nao so,
demonstrar a fragilidade conceitual que permeia essa tentativa de colocar o sistema escolar brasileiro
“sob controle” de organizagdes publicas e privadas, que se advogam o direito de determinar o que as
novas geragoes devem ou ndo saber e, portanto, todo o ferramental cultural necessario a producgdo e
reproducao de nossa sociedade. Vale, de imediato, deixar claro que, no meu entender, tal definigdao
deveria ser o produto da relacdo entre as universidades (como centros de pesquisa € ensino) e as
comunidades escolares onde tanto o significado dos conteudos como a avaliagao dos processos sejam
constantemente colocados sob o crivo do debate.

Em linhas bem gerais, podemos afirmar que a escola publica (Santos: 2008; Moreira: 1985) no
Brasil nasce como um projeto para as elites agraristas e que s6 tomara o sentido de ser a escola para os
filhos dos trabalhadores quando o processo de desenvolvimento do sistema fabril redefinir as relacdes
sociais brasileiras, principalmente em Pernambuco, Rio de Janeiro e Sdo Paulo.

A principio, a escola para o filho do operario se manifesta como um ato politico do movimento
anarquista e esse tipo de educacgdo ¢, basicamente, de responsabilidade dos pais pertencentes a
comunidade operaria.

Mais adiante, ja no periodo Vargas, cria-se o Ministério da Educagao, o qual, tal como o do Trabalho,
tera por fungdo capturar para o controle do Estado o que, até aquele momento, estava em maos do
movimento popular, isto €, 0 embate entre capital e trabalho e as praticas basicas de reproducdo cultural.
E desse periodo o surgimento dos principais pardmetros que definirio o sistema escolar brasileiro, o
qual que se expande em meio a um processo acelerado de migracdo do campo para as cidades e de
expansdo das necessidades impostas pelo sistema fabril, com as regulacdes de uma sociedade marcada
pela condigao de que tanto objetos como o proprio ato do trabalho se tornam mercadorias.

Nesse contexto chegamos a Ditadura que se iniciou em 1964 e leis, decretos, informes e acordos
internacionais (tais como o chamado “acordo MEC-USAID”)*, buscar@o algum caminho para o controle
da escola, definindo quais das disciplinas deveriam ser ensinadas, quem poderia assumir a fungdo de
professor e como se daria o reconhecimento oficial dos certificados conquistados pelos alunos.

Nesse periodo o sistema escolar se amplia, se massifica, reconhece e materializa os mecanismos
de formagdo aligeirada de professores, destroi os laboratorios e as demais estruturas das escolas
publicas de referéncia e vai construindo um sistema carregado de incongruéncias, cuja base ¢ um
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professor com salarios mediocres e formagdo precaria e que, por isso mesmo, precisa ser controlado.
A ditadura, na continuacgao do projeto getulista, cria a doenga e se propde como remédio.

Com o fim desse periodo veio o fim das licenciaturas curtas e, logo depois, a LDB® do governo
de Fernando Henrique, produzida sob o comando de Darcy Ribeiro, a qual reinventara as areas
(Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Linguagens), isto ¢, campos do conhecimento cientifico
cujas identidades sdo, para dizer o minimo, indefinidas e que servirdo de base para novos projetos de
precarizagdo do processo de formacdo docente.

E assim que surgem os Pardmetros Curriculares®, uma primeira tentativa falida de interferir na
estrutura temdtica da pratica escolar de onde, no vazio criado com a ineficécia desse projeto, surgira
a BNCC, produto da reunido de dezenas de académicos e funciondrios da burocracia estatal, que
buscara a maior e mais profunda intervencao de Estado no sistema escolar. Feito o resumo, vamos
diretamente ao documento.

Os parametros iniciais

As primeiras paginas da BNCC sdo reveladoras. Trata-se de uma espécie de sumario mais ou
menos detalhado de resolucdes de carater legal sobre o chamado “sistema de ensino”. De imediato,
nos defrontamos com um amontoado de leis que foram elaboradas com base em outras leis e que
deram a justificativa para que outras tantas normas sejam elaboradas, publicadas e entrem em vigor.
Em resumo, o documento se inicia como uma espécie de demonstracao de for¢a que se auto justifica
enquanto razdo de Estado. A auséncia gritante ¢ um diagndstico sistematico sobre, em primeiro lugar,
o que se entende por escola e por educagdo escolar e, a seguir, o documento carece de um estudo
sobre a geografia escolar, isto €, sobre o onde se encontram e o que as caracteriza e a outra grande
auséncia esta marcada pelo profundo siléncio sobre a situagdo dos profissionais que ali trabalham e
dos alunos que ali frequentam. Em resumo: o ponto de partida da base curricular ¢ a razdo de Estado
e as determinagdes aparentemente inquestionaveis de seus dirigentes, mas a escola propriamente dita,
ndo parece ter muita importancia para seus elaboradores.

Tapando buracos

Para que continuemos, no entanto, necessitamos explicitar alguns significados sobre o que
nao foi dito, isto €, sobre a propria escola. Como sabemos, a bibliografia sobre o tema ¢ imensa
e, por isso mesmo, ndo farei referéncias a ela. Como se vera no final do artigo, a tinica referéncia
bibliografica é a propria BNCC. E preciso ponderar que um texto que preenchesse todas as lacunas
desse documento seria um trabalho, no minimo, inutil, pois acabaria criando um outro documento
cujos desvios retoricos seriam inevitaveis.

O ponto de partida ¢ reconhecer que a escola (Santos, 2008), tal como hoje a conhecemos,
¢ uma instituigdo de massas, distribuida pela totalidade dos paises e centro de referéncia para
avaliacdao do que se busca identificar como “processo civilizatorio” o que, em outras palavras, € o
processo de expansdo e consolida¢do do modo de producdo e reproducdo do capitalismo. Na esteira
das determinagdes do modo hoje hegemonico de se produzir e reproduzir a vida, a escola aparece
como fator determinante na superacao das relagdes pré-capitalistas, tais como a vida agrarista, feudal,
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tribal e suas quase infinitas variagdes. A escola €, portanto, um fendmeno eminentemente urbano e
urbanizador, nos moldes determinados pelo sistema fabril e pelas determinagdes inerentes ao mundo
da mercadoria, tal como ja foi descrito por Marx (2013) no primeiro volume d’O Capital.

Trata-se, nesse contexto, de um certo tipo de “objeto estranho” que, construido e legitimado
como institui¢ao que realizaria o “rito de passagem” para o viver nos moldes do assalariamento e da
disciplina necessaria aos vendedores de forca de trabalho e compradores de meios de subsisténcia,
essa escola nasce e se propaga a partir do ideario iluminista, reconhecendo que a socializagdo do
conhecimento disponivel para a sociedade burguesa, carrega consigo muito mais que as simples
descobertas que constituem a chamada modernidade, mas, fundamentalmente, o modo de pensar (e,
portanto, se comportar) dessa mesma sociedade.

Assim, a escola vai retirar a crianca do controle familiar, vai expd-la a diferentes padrdes de
comportamento individual e/ou coletivo, diferentes estruturas de poder e subordinagdo, com novas
e redefinidas relagdes de sociabilidade e ¢ ali que nos deparamos com a necessidade da exposi¢ao
publica, com outros formatos de avaliacao e pertencimento, com novas afetividades e a experimentagao
de diferentes percursos que complementardo o processo global de nosso autorreconhecimento.

Por fim, mas importante o suficiente para que seja o processo pelo qual € socialmente reconhecida,
a escola ¢ o lugar do acesso sistematico e ordenador das relagdes simbolicas. Ali aprendemos a ler
e escrever em diferentes linguagens e sob a égide de diferentes estatutos epistemologicos. Letras,
nimeros, riscos, cores, (para limitarmos a lista) serdo expostos no formato de palavras, frases, poemas,
cronicas, equagdes, desenhos, pinturas, mapas, tabelas periodicas, diagramas, musica, teatro, futebol,
gindstica, balé e ¢ ali que nossas brincadeiras do dia a dia serdo explicitadas como determinadas por
um regramento € 0 nosso corpo sera nomeado parte por parte, € nos veremos (ou deveriamos nos ver)
envoltos e expostos aos discursos e, portanto, aos seus ordenamentos logicos.

A diferencialidade das disciplinas, portanto, se constitui como uma unidade de leitura que a
sociedade faz de si mesma, de seus valores, de suas perspectivas e de seus fundamentos no que se refere
ao pertencimento e aos ditames de nosso modo de vida. A escola, como ja tantos afirmaram, ¢ um ato
da politica e € nesse contexto que ela se materializa enquanto centro de disputas. Dizer o que se deve ou
ndo se deve saber € escolher o ato de tornar publico o projeto de sociedade que estamos a defender e,
assim, voltamos ao reconhecimento do ponto de partida: na BNCC se reivindica de que o ato escolar se
materialize enquanto politica de Estado e, que, portanto, seja a expressao das ideologias dos grupos que se
encontrem no poder. Acontece que, o esfor¢o de Estado, por ser, sempre, a realizacdo de uma correlacdo de
forgas, devera enfrentar as forgas que resistem, que subvertem, que manipulam o ato cotidiano de milhdes e
milhdes de pessoas em todo o mundo e que colocard a escola no centro de muitas disputas, de sistematicos
atos de repressdo e controle e, a0 mesmo tempo, enquanto um possivel l6cus de identificagdo popular e de
reivindicagdes e superacdes. E assim, caro leitor, creio que ja temos um quadro que nos permita ler esse
documento com alguma referéncia um pouco mais acabada que o emaranhado de leis que o apresentam.

AINTRODUCAO

Entremos diretamente no documento e suas prescri¢oes e, dessa maneira, busquemos identificar
as intengoes explicitas e implicitas de seus autores. Vejamos a afirma¢ao que encontramos na pagina
08, no paragrafo imediatamente anterior ao emaranhado legal que j4 comentei:
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espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da
qualidade da educacdo, isto ¢, da garantia do direito dos alunos a aprender e a se desenvolver,
contribuindo para o desenvolvimento pleno da cidadania (pag. 8).

Tal como se observa, o objetivo do documento ¢ superar a fragmentagdo das politicas educacionais
de Estado (Santos, 2018). O ponto de partida € que a colaboracgdo entre as trés esferas de governo referencie
o significado de qualidade na educacdo. Mas... que sera que os autores estdo querendo afirmar com isso?
Por que serd que tal fragmentacdo precisa ser combatida? Em que medida, a incontavel diversidade das
realidades que permitiriam algum tipo de identificacdo das comunidades escolares, necessitam, de fato, de
algum tipo de homogeneiza¢ao? Nao seria exatamente o contrario? (Santos, 2014) Nao mereceriam as escolas
indigenas um tratamento diferenciado em relacdo aquelas que se encontram no interior das comunidades
ribeirinhas da Amazdnia, ou do semidrido, ou das periferias das grandes cidades, ou, ainda, quem sabe (?),
nos centros urbanos mais bem aquinhoados de servicos publicos? O que significa, volto a perguntar, “superar
a fragmentacdo™? Ao que parece, a resposta a tal pergunta ndo se encontra logo a seguir da proposigao. Ela
seria somente um convite a que se leia 0 documento como um todo, isto ¢, que se imagine que a BNCC, na
sua integralidade, seria a resposta para superar aquilo que certamente ndo deve ser superado.

Continuemos. Depois de identificado o objetivo, surge no horizonte do documento uma categoria
que sera utilizada de diversas maneiras e, que, certamente, se mostrara central para o desenvolvimento
de toda a estrutura argumentativa da base: a tal da “competéncia”.

0OS FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA BNCC

Os conteudos curriculares a servigo do desenvolvimento de competéncias

Segundo a LDB (Artigos 32 e 35), na educagdo formal, os resultados das aprendizagens
precisam se expressar e se apresentar como sendo a possibilidade de utilizar o conhecimento
em situagdes que requerem aplica-lo para tomar decisdes pertinentes. A esse conhecimento
mobilizado, operado e aplicado em situacdo se da o nome de competéncia. (Pag. 15)

O subtitulo ¢ imponente, mas o desenvolvimento da proposi¢ao retoma a determinagdo de Estado
como saber suficiente para garantir sua legitimidade, isto é, comeca citando a LDB. Dessa maneira,
vale notar que o conceito que busca uma primeira aproximacao ao significado de competéncia, tem
como referéncia uma lei e que, nesse caso, ¢ ela que se apresenta como argumento suficiente para
considerar que o que esta proposto ¢ expressao de verdade.

De toda maneira, vale real¢ar, ainda, que a categoria aparece somente depois de sua conceituagao
(o que é raro). O dilema surge quando nos debrugamos na tentativa de compreender o proprio conceito
e verificar sua validade enquanto fundamento pedagogico. Uma primeira pergunta poderia ser: o que
significa colocar no processo de aprendizagem a determinacdo de que ela resulte em algum tipo
explicito de utilidade? E, na sequéncia: o que sera que significa “decisdes pertinentes”?

A proposicao, nos termos em que se encontra €, para dizer o minimo, esvaziada do esfor¢o que
a sistematiza¢do da experiéncia escolar tende a chamar de “pedagogia”, a qual, por sua vez, ¢ o titulo
desse item. De fato, carece colocar em discussdo, no limite, a relagdo professor/aluno (evitemos aqui
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os identificadores de género, considerando sua efetiva inutilidade para o tema). O primeiro, tal como se
imagina, seria o detentor de um saber que, no minimo, se encontra sistematizado para que se torne uma
ferramenta do processo pelo qual o aluno ¢ exposto a um certo ordenamento discursivo. De outro, ainda no
plano do chamado senso comum, o aluno, aquele que ainda ndo sabe o que o professor sabe. Ele ¢ aquele
que deve ser estimulado a colocar seus saberes, geralmente identificados como pertencentes ao senso
comum, em contraposi¢ao e superacao a partir do que estd sendo evidenciado pelo professor. Acontece que
tal proposigdo nos obriga a buscar respostas um pouco mais alentadas sobre o assunto. Afinal, o que sabe
o professor? E, como ¢ que ele sabe que sabe? O que sera que sabera o aluno apos ser exposto ao discurso
do professor? Como sabera o professor que seu aluno, agora, sabe o que nio sabia e que este novo saber
responde, positivamente, aos pressupostos ensinados pelo professor como verdadeiros ou necessarios?

Agora uma pergunta que, no presente caso, se desdobra de todas as anteriores: sera que todo esse
processo se resume a ideia de competéncia? Seria, por sua vez, o conceito expresso pelo documento
uma explicitagdo suficiente da categoria?

O texto segue e a tentativa de sua legitimagado continua, s6 que agora apelando para a informagao
de que a pratica de associar curriculos com competéncia se tornou de uso comum para muitos paises,
organismos internacionais e, certamente, critério para a aplicagao de sistemas de avaliagdo tais como
o PISA e o LLECE’ e, ¢ ap0s tal referenciamento, que a tentativa de conceituar competéncia volta ao
corpo do texto. Acompanhemos:

No ambito da BNCC, anogio de competéncia é utilizada no sentido da mobilizagao e aplicacdo
dos conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla (conceitos, procedimentos, valores
e atitudes). Assim, ser competente significa ser capaz de, ao se defrontar com um problema,
ativar e utilizar o conhecimento construido.

E fecha a proposicdo com o seguinte comentario:

A adogdo desse enfoque vem reafirmar o compromisso da BNCC com a garantia de que os
direitos de aprendizagem sejam assegurados a todos os alunos.

A imagem ¢ suficientemente forte para chamar a atengdo. Tal como um robd ou um simples
computador, o que se espera dos estudantes ¢ que “ao se defrontar com um problema” ele ative
os conhecimentos ja adquiridos € va em busca de uma solugdo. Serd considerado competente se
tal operagao se realizar a contento. Em nenhum momento estd em jogo o fato de que uma mesma
proposi¢ao na cabega de milhdes de alunos, tomara diferentes caminhos de valoragao, criaréd diferentes
relagdes no campo da subjetividade e, portanto, serd base para diferentes respostas ou objetivacdes. A
férmula proposta parece entender o aluno como um programador entende um computador antigo (se
considerarmos como “moderno” a chamada Inteligéncia Artificial e todas as alegorias dai resultantes).

O fato, por sua vez, de que tal compreensao do significado de competéncia seja pré-condi¢ao
para “a garantia de que os direitos de aprendizagem sejam assegurados a todos os alunos” ¢ um
“passe de magica” bem complicado de se compreender, pois, no final das contas, associar a ideia de
“ensinar por competéncias” com “garantir direitos de aprendizagem” €, de fato, um nexo impossivel
de se realizar pois, afinal, a primeira proposi¢do em nada se associa a segunda.

Sigamos. Nas paginas 18 ¢ 19 vamos encontrar um conjunto de 10 proposicdes que, segundo
seus autores, nos indicariam as “competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular”.
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A primeira delas estd explicitada nos seguintes termos:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social
e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informagdes, fendmenos ¢ processos
linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos, tecnologicos e naturais), colaborando
para a construg¢do de uma sociedade solidaria.

O uso da retorica parece ser o fundamento de toda essa estrutura discursiva. Sera que existe algum
tipo de conhecimento que ndo tenha sido historica e geograficamente construido? Sabemos que nao,
desde que retiremos do entendemos por conhecimento o saber que se atribui as divindades. A seguir,
vem a identificagdo de que se trata de um conhecimento sobre o tal do mundo fisico, (mundo?) social e
(mundo?) cultural. A perplexidade mais imediata ¢ observar a separacao entre sociedade e cultura como
se, neste caso, ndo estariamos falando da cultura da sociedade e fosse possivel falar da sociedade sem
cultura. Por principio ndo se coloca em uma tnica listagem, como se tivessem o mesmo valor, elementos
que, de fato, se apresentam como um aspecto de outro mais geral. Aprofundando um pouco mais, o
que aparece ¢ um mundo fisico separadamente identificado, como se 0 mundo humano nio fosse outra
coisa que uma das manifestagdes especificas da natureza e nao estivesse, ele mesmo, produzindo sua
fisicidade. Mas o texto continua, € o faz na busca de se autoexplicar, propondo uma lista de exemplos
do que seriam esses mundos. Primeiramente temos de imaginar como os fatos chegam a escola que nao
seja no formato de informacao, ou (lamento caro leitor, € preciso ter um pouco de paciéncia!!!) porque
fendmenos e processos linguisticos se identificam em separado dos culturais e dos sociais e, mais ainda,
quando serd, que os fendmenos econdmicos, cientificos e tecnoldgicos deixaram de ser sociais e, por
fim, o que esta fazendo, de novo, a natureza no final dessa lista?

Evitemos, agora, que esse exercicio se torne tdo magante quanto o documento sobre o qual ele
se realiza. Pulemos as proposicdes e, para fechar essa parte dos comentarios, vamos gastar algumas
poucas linhas com a ultima proposi¢ao:

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinagdo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos na escola,
segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Estamos frente a proposicao de que um ser humano capaz de dar conta de tudo o que se propoe
aqui seja, de fato, alguém que possa ser encontrado em algum lugar do mundo. A primeira consigna,
que nos apresenta alguém auténomo pessoal e coletivamente, € o resultado da reflexdo de alguém que
nao faz a menor ideia do que significa autonomia, pois, mesmo do ponto de vista da individualidade,
sua construcdo ¢ também determinada pelos fundamentos culturais em que se inserem. Autonomia
enquanto valor em si mesmo ¢ um idealismo sem significado. A seguir, pensemos na possibilidade de
alguém ser responsavel, resiliente, determinado, decisivo e tudo isso se baseando nos conhecimentos
construidos na escola. Para que tal situacdo fosse possivel, teriamos de restringir o processo de
formag¢do de um individuo ao mundo escolar, onde ele viveria desde seu nascimento e, simplesmente,
desconheceria o resto do mundo (algo que nao teria a menor chance de experimentar) e, para que tudo
isso funcionasse, a exigéncia teria de se estender a seus professores e assim por diante. Nem mesmo
Huxley, no seu “Admiravel mundo novo™®, imaginou algo tao violento.
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Tal como ja foi observado, a escola, como hoje a conhecemos, ¢ uma instituicdo cujo objetivo
¢ provocar uma espécie de “ruptura escalar” entre a educacao tipica das relagdes familiares, tribais
ou clanicas, para realizar o “rito de passagem” que permita a cada um de nds o pertencimento ao
mundo da sociedade capitalista. Acontece que, uma escala sem a outra ndo permitiria a realizag@o
desse processo e ¢, justamente, no interior da dupla negagao entre eles que se constitui a construgao
do referenciamento do sentido de “pertenca” de cada um de nds. Basearmo-nos exclusivamente nos
saberes escolares para resolver os dilemas do nosso cotidiano ¢ nos candidatarmos ao mais puro
e simples fracasso, até porque, grande parte dos saberes disponibilizados pela escola ndo foram
produzidos por ela e nem fariam sentido se tivessem sido. O mundo da BNCC ¢ o de uma escola
fechada em si mesma e, portanto, de uma escola que simplesmente ndo existe.

AS CIENCIAS HUMANAS EM QUESTAO

Para o leitor do documento que estou comentando, abandonar a leitura em torno da ideia de
competéncia e saltar para as paginas que colocam o ensino da Geografia em evidéncia podera parecer
um exagero, um verdadeiro salto sobre um vazio. Acontece que a BNCC possui quase 400 paginas
e considerando a maneira pela qual fazemos nossa leitura, certamente teriamos de elaborar um texto
ainda mais longo e, sem duvida, muito repetitivo. Como geografo e professor da disciplina, imaginei
que o sacrificio de fazer comentarios mau humorados deveria ser compartilhado com diferentes
especialistas, o que, igualmente, evitaria que analises absolutamente superficiais tomassem conta
desse trabalho. Vale, ainda, lembrar que estamos construindo um artigo e que esse tipo de texto
tem alguns limites mais ou menos pactuados que devem ser minimamente seguidos. E, finalmente,
vou me dedicar a parte da Geografia porque, dessa maneira, tenho menos chance de me perder no
emaranhado conceitual que ¢ este documento.

O ponto de partida da tematica se encontra na pagina 305 sob o titulo de “A Area de Ciéncias
Humanas™ a qual, de imediato, nos ¢ apresentada nos seguintes termos:

A area de Ciéncias Humanas contribui para que os alunos desenvolvam a cogni¢&o in situ, ou
seja, sem prescindir da contextualizagdo marcada pelas nogdes de tempo e espaco, conceitos
fundamentais da area. Cognicdo e contexto sdo, assim, categorias elaboradas conjuntamente,
em meio a circunstancias historicas especificas, nas quais a diversidade — cultural, étnica, de
género, entre tantas outras — deve ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da
diferenga. O raciocinio espago-temporal baseia-se na ideia de que o ser humano produz o
espaco em que vive, apropriando-se dele em determinada circunstancia historica.

Péginas e paginas depois € vamos nos encontrar com o mesmo dilema: a retérica como recurso
para algum tipo de desenvolvimento conceitual. O dilema comeca com a proposi¢do de que Ciéncias
Humanas seja, de fato, uma identidade valida do ponto de vista epistemologico. Tal categoria, de fato,
se abriga em uma dicotomia j& sobejamente discutida em torno da separacao homem — natureza (Santos,
2020) e que tem uma profunda dificuldade em compreender que a humanidade nada mais ¢ que uma de
suas manifestacdes e que € nela e enquanto ela que deve ser observada para que possa ser compreendida.
Um segundo aspecto ¢ desprezar que todas as formas do conhecimento, mesmo que seja uma discussao
sobre a capacidade de conhecer de alguns animais superiores, ndo t€m como desvincularem-se do fato
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de que tratam de discursos construidos por seres humanos e, portanto, trata-se, sempre, da tentativa de
compreendermos a n6s mesmos, no interior disso que chamamos de natureza. Por fim, considerando
que toda ciéncia ¢ humana e que todo humano ¢ natural, fica faltando, ainda, reconhecer o impasse que
isso tudo se coloca para a Geografia, a qual, segundo as mais classicas tradi¢des, pertenceria a esse
grupo quando se dirige a refletir a distribuigao territorial dos diferentes grupos étnicos, mas se deslocaria
radicalmente quando se dedicasse a reconhecer as dinamicas climaticas ou geomorfologicas.

A segunda afirmacgdo ¢ de que as nogdes de espaco e tempo seriam fundamentais a area. Fica o
dilema posto se considerarmos que as nog¢oes de espago e tempo sao fundamentais em todos os campos do
conhecimento e, portanto, que tal afirmagao ndo possui qualquer significado valido para essa discussao.

A terceira surge como resultado da primeira: se o objetivo ¢ desenvolver nos alunos a tal da
cognigao in situ, fica a conclusao de que cognicao e contexto sdo categorias elaboradas conjuntamente
(sic): eis a magia que se encontra em meio a tentativa de construir frases de efeito cujo significado &,
basicamente, nulo. Nao podemos reduzir o significado de saber a capacidade de solucdo de problemas
“in situ” (para usar os termos do documento). Saber algo € muito mais que “competéncia”. Se insere
no campo da construgdo da cultura de um povo, do que nos habituamos a chamar de processo
civilizatorio. Trata-se, portanto, da constru¢do da subjetividade humana e de sua capacidade de
objetivacdo, o que passa pelas relagdes com a arte, com a técnica, com a afetividade e com todas as
derivacdes que daqui podemos desdobrar.

Voltemos a uma primeira tentativa de conclusdo: o texto, como se vé, nos obriga a sermos
reiterativos. Afirmar que determinados conceitos sdo produzidos sob circunstancias historicas
especificas, sem explicita-las, ndo nos ajuda na compreensao de tal processo e afirmar que a diversidade
deve “ganhar especial destaque, com vistas ao acolhimento da diferenca” ¢ uma concessao ao modismo
pois “acolher o diferente” sem colocar os dilemas éticos, morais e estéticos que isso impde, nada mais
¢ que uma proposicao “politicamente correta” e vazia de significado.

Mas, ndo nos enganemos. O pior ainda estd por vir. Trata-se do tal do raciocinio espago-
temporal. De que se trata? A principio devemos imaginar que o uso da expressao “espaco-temporal”
para adjetivar um raciocinio, deve nos levar a concluir que existem raciocinios que nao o sejam.
Quais seriam? Certamente a resposta a tal pergunta nao serd encontrada na BNCC.

A polémica tem raizes filosoficas e epistemoldgicas profundas. Em um rapido exercicio de
memoria poderiamos aventar que os autores da BNCC estariam se referindo ao gedmetra Euclides
ou aos Pitagdricos, quem sabe se trata de Platdo (s/d) e as proposi¢des que encontramos no Timeu
ou, saltando aos séculos, estaremos nos debrugando sobre as alternativas propostas por Descartes
(1973) ou, ainda, a proposi¢ao kantiana (Kant, 1989) de que o conhecimento do sujeito sé € possivel
em funcdo do apriorismo do espago (que nos permite ordenar nossa exterioridade) e do tempo (que
nos permite ordenar nossa interioridade)? De toda maneira, seja como seja, o idealismo subjetivo
contido em tudo isso ndo nos permitiria imaginar um raciocinio que ndo fosse espacio-temporalmente
definido. Assim, mais uma vez, fica o vazio que a auséncia do argumento e da bibliografia acabam
provocando. Haveria, no entanto, a possibilidade de colocarmos sobre a mesa o legado do idealismo
objetivo ou do materialismo para nos alongarmos nesse debate, mas ndo o faremos, pois, assim,
evitaremos cair nas armadilhas retéricas que dominam esse documento.

Para continuar, observemos o que estd proposto no final da mesma pagina (305)

1100 Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025



Um olhar mal-humorado sobre o ensino da Geografia na BNCC

Embora o tempo, o espaco ¢ o movimento sejam categorias basicas na area de Ciéncias
Humanas, ndo se pode deixar de valorizar também a critica sistematica a a¢do humana, as
relagdes sociais e de poder e, especialmente, a producdo de conhecimentos e saberes, frutos
de diferentes circunstancias historicas e espagos geograficos.

Tal como ja verificamos na frase que se encontra no inicio deste capitulo, aqui espago e tempo voltam
ao debate, acrescidos da categoria movimento. O objetivo € 0o mesmo, afirmar que se trata de categorias basicas
das Ciéncias Humanas. Porque a categoria movimento aparece s6 agora ¢ algo cuja explicagao simplesmente
me foge, mas a continuidade do paragrafo me causa, ainda, maior perplexidade. Se ¢ correto, como ja vimos,
que “O raciocinio espago-temporal se baseia na ideia de que o ser humano produz o espago em que vive,
apropriando-se dele em determinada circunstancia historica. ” porque, alguns paragrafos depois, acrescento
a categoria movimento e digo que, embora tendo todas as trés, elas seriam insuficientes para colocar em
evidéncias a “critica sistematica a agdo humana” com todas as suas derivacdes? Afinal, ao afirmar que
“ndo se pode deixar de valorizar” isso ou aquilo, estou afirmando que o que ja disponho ndo me permitiria
atingir os objetivos a que que desejo alcangar. Bem... ndo creio que haja muito mais a dizer sobre o assunto e,
principalmente, sobre o despreparo como marca registrada dos autores desse documento tdo pomposo.

O objetivo das Ciéncias Humanas no mundo da escola, no entanto, ainda mereceu muitos outros
comentarios. Vamos nos debrugar sobre um paragrafo relativamente longo, mas rico o suficiente para
que possamos, a seguir, nos dedicar somente ao campo da Geografia.

As Ciéncias Humanas devem, assim, estimular uma formacao ética, elemento fundamental para a
formag@o das novas geragdes, auxiliando os alunos a construir um sentido de responsabilidade para
valorizar: os direitos humanos; o respeito ao meio ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento
de valores sociais, tais como a solidariedade, a participacdo e o protagonismo voltados para o
bem comum; e, sobretudo, a preocupagido com as desigualdades sociais. Cabe, ainda, as Ciéncias
Humanas cultivar a formagéo de alunos intelectualmente auténomos, com capacidade de articular
categorias de pensamento histérico e geografico em face de seu proprio tempo, percebendo as
experiéncias humanas e refletindo sobre elas, com base na diversidade de pontos de vista.

Como se V€, a primeira parte da proposi¢do carrega sobre a chamada Ciéncias Humanas a carga
que pertence a toda a sociedade e, no caso da escola, a todas as disciplinas e, inclusive, ao seu processo
de gestdo. O texto parece desconhecer que os discursos da fisica, quimica, matematica e biologia,
além da gramatica e literatura e a chamada educacdo fisica e artistica estdo permeadas de valores de
carater €tico, moral e estético duplamente determinados, isto €, enquanto resultado do processo geral de
producdo desses discursos € enquanto materialidade discursiva, definida pela mediag¢ao dos valores que
fazem parte do universo cultural dos professores e da comunidade escolar como um todo.

J& na segunda parte da proposicao o dilema se encontra no significado de “autonomia intelectual”
que, associada a “diversidade de pontos de vista” aproxima perigosamente o pensamento cientifico ao
significado de “opinido”. A dificil equacdo explicitada neste paragrafo carece, de fato, de mediacdes
que levem em consideragao o ponto de inflexao do discurso escolar, independentemente da disciplina
sobre a qual se reflita, enquanto sistematizagao discursiva do conhecimento cientifico em suas diferentes
variaveis e o confronto que se realiza em cada sala de aulas ao se defrontar com os saberes individuais
e coletivos que estdo em jogo. E nesse sentido que, mais uma vez, a ideia de “pensamento autonomo”
nada mais ¢ uma alegoria liberal que desconhece o significado de cultura e suas determinagdes.
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FINALMENTE, A GEOGRAFIA

Por fim, creio que ja estamos suficientemente preparados para a leitura das proposi¢cdes
especialmente feitas para a Geografia. Iniciemos nossa leitura pela pagina 311, inicio das discussdes
especificas de nossa disciplina.

Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na medida em
que esse componente curricular aborda as a¢cdes humanas construidas nas distintas sociedades
existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a educacgdo geografica contribui
para a formagdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na compreensido
perceptiva da paisagem que ganha significado, a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade; nas relagdes com os lugares vividos; nos costumes que
resgatam a nossa memoria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos
da historia, distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas.

O ponto de partida reitera o que ja se observou até aqui: trata-se de um discurso vago que, para
identificar um campo do conhecimento, mantem-se no patamar de reproduzir um certo tipo de senso
comum que mais confunde que explicita. (Silva; Santos, 2020). Como sabemos, compreender o mundo
¢ 0 objetivo de todos os campos do conhecimento e o restante da frase ndo nos permite diferenciar a
Geografia da Historia, da antropologia, da economia ou da sociologia, para evitar que nos alonguemos
nos exemplos. Da mesma maneira podemos afirmar que, em relag@o a proposi¢ao de que o aprendizado
da Geografia contribui para a formagao do conceito de identidade, sobre a qual é importante realcar a
diferenca entre o processo de formagao da identidade (e, por derivacdo, do pertencimento) € o processo
de formagao de seu conceito. Possuir o conceito de algo ndo se confunde com possuir esse algo. Do
ponto de vista pedagogico os autores do texto parecem imaginar que a simples apropriacdo de um
conceito nos leva a apropriacao imediata do conjunto de comportamentos que ele pressupde.

Vejamos, agora, como os autores deram continuidade a proposi¢ao:

a. “Compreensao perceptiva da paisagem”. Considerando que o texto ndo nos oferece um conceito do
que seria paisagem e que nao cabe a esses comentarios propor uma saida para o problema, fiquemos nos
limites de uma primeira aproximagao a qual, imagino, pode dialogar com o senso comum: limitemo-
nos a imaginar que estamos falando das aparéncias do mundo, em qualquer escala pré-definida e que
elas estariam disponiveis aos nossos sentidos, principalmente, pelo viés da composicao das formas dos
objetos e pela maneira como interagem e, portanto, se interdeterminam. Resolvido isso fica a davida em
torno do significado de “compreensdo perceptiva”. Como tal proposi¢do nio se desdobra de nenhum
tipo de argumento, vou deixar a divida em suspenso para que possamos ler o restante do paragrafo;

b. Segundo os autores, ao se obter a compreensdo perceptiva da paisagem “nota-se a vivéncia dos
individuos e da coletividade” ... e a lista se alonga sem, no entanto, resolver o principal: ndo esclarece
0 como e sob que circunstancias tais procedimentos ou conhecimentos se associam a Geografia. Deve
ser nesse contexto que se imaginou a existéncia de uma “compreensdo perceptiva” seja 1 isso o que for,
pois, mesmo que possamos imaginar que estariamos indicando (se isso de fato existisse) o conhecimento
que vamos nos apropriamos pelo viés da pura percep¢do (o que significaria um conhecimento sem
conceito, construido a partir da experiéncia imediata, como se isso pudesse acontecer dessa maneira) ¢
que o restante da proposi¢do fala de algumas categorias que, se fossem suficientemente conceituadas,
poderiam nos levar a compreender melhor o que os autores querem nos dizer.
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Sigamos um pouco mais adiante e veremos, ainda na mesma pagina, a seguinte proposi¢ao:
Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em Geografia, os alunos
precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico.

Depois do pensamento espacial, chegamos, finalmente, do raciocinio geografico, mas, o que
seria um raciocinio geografico? A tentativa de responder a tais perguntas aparece em um quadro que,
publicado na pagina 312, sera a fonte de onde desenvolveremos os tltimos comentarios desse artigo.
Antes, no entanto, e procurando acompanhar o confuso raciocinio dos autores, teremos de nos ater ao
significado de “pensamento espacial”.

O pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual que integra
conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras areas (como Matematica,
Ciéncia, Arte ¢ Literatura). Essa interacdo visa a resolugdo de problemas que envolvem
mudancas de escala, orientagdo e direcdo de objetos localizados na superficie terrestre,
efeitos de distancia, relagdes hierarquicas, tendéncias a centralizagdo e a dispersao, efeitos da
proximidade e vizinhanga etc.

Como se observa, os autores reconhecem que estdo tratando de um procedimento intelectivo que
se realiza no interior de diferentes “areas” do conhecimento. Na primeira parte do paragrafo chama a
aten¢do o uso da expressao “ciéncia” no singular, cujo significado ¢ bastante ambiguo. Considerando uma
proposi¢ao muito linear, estamos falando das tais das Ciéncias Humanas e, no interior desse contexto,
surge a Geografia, a qual, se ¢ fato que ela pertence ao quadro geral das Ciéncias Humanas seria justo
afirmar que, para os autores, ela ¢, também, uma ciéncia. Assim sendo, a que “ciéncia” se referem os
autores? E, entdo, o que significaria “ciéncia” no contexto da BNCC? Evitemos muitas especulagdes e
nos contentemos somente com uma: os autores parecem nao saber o que significa tal categoria, o que
lhes permite usa-la em diferentes contextos e proposicdes sem ter a necessidade de conceitua-la.

Na continuacdo do paragrafo, o que se observa € que o pensamento espacial, em sua interagao
com diferentes campos do conhecimento, nos permitiria resolver problemas de:
a. Mudanca de escala. Certamente a proposicao possui (ou deveria possuir) muitos matizes sendo
que, de fato, nenhum deles estd explicitado. Proposto nesses termos pode-se estar falando de uma
simples equagdo matematica ou da relagdo entre diferentes dimensdes de um mesmo processo;
b. Orientacao e direciio de objetos localizados na superficie terrestre. Valeria perguntar o porqué
essa preferéncia pela superficie e a proposicao ter deixado de lado os objetos ou situagdes que se
encontram nas profundezas do planeta ou mesmo fora dele, mas, de qualquer maneira, o que chama
mesmo a aten¢ao ¢, novamente, nao ficar claro se se esta colocando em evidéncia somente relagoes
matematicas ou se tal distribuicdo poderia ter algum carater qualitativo ou, ainda, unindo as duas
vareaveis, qual seria a dimensao qualitativa dessa leitura quantitativa;
c. Efeitos de distancia. Certamente se trata de uma proposicao demasiadamente vaga para se buscar
qualquer significado;
d. Relagdes hierarquicas. Aqui, as relagdes matematicas, ao que parece, ndo chamam a atengao.
Trata-se da discussdo sobre poder? Tal hierarquia envolve que tipo de fendmeno? A relagdo entre
pessoas? Instituicdes? Da humanidade no interior das relagcdes com as demais espécies ou da suposta
hierarquia que nos permite imaginar a existéncia de estrelas de diferentes grandezas?
¢. Tendéncia a centralizacdo ou a dispersao. Podemos imaginar que se trata de algum exercicio de
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fisica classica, pois, no final das contas, também aqui ndo se sabe o que se dirige para o centro € o que
se dirige para a periferia e, muito menos, o porqué disso tudo;

f. Efeitos da proximidade e vizinhanga. Seria 0 mesmo que Efeitos de distancia? Ou... qual seria a
diferenca entre os dois?

O resultado, como ja se esperava, € que, ao chegarmos ao final da listagem, continuamos sem
saber o que ¢ um “pensamento espacial”, o que nos obriga a repetir a mesma conclusdo: trata-se mais
de um recurso retérico que uma proposicao epistemoldgica, pois, a principio, pensar sobre a dimensao
espacial de qualquer fenomeno nao permite que meu pensamento seja adjetivado como espacial. Ha
uma evidente confusdo entre o uso de uma estrutura loégica que nos permite organizar o pensamento
(a Matematica, a Gramatica, a Geografia, a Historia, a Fisica, a Teologia, a Musica e assim por diante)
com o objeto sobre o qual nos debrucamos para refletir e, por isso mesmo, vale insistir: pensamento
espacial é um jogo de palavras vazio de significados.

Agora, finalmente, vamos ao quadro que busca explicar o significado de Raciocinio Geografico.
Trata-se de uma “Descri¢do de Principios” tal como realca o titulo do quadro e, surpreendentemente,
estamos frente a algo um tanto inusitado: o quadro esta associado a algumas referéncias bibliograficas,
algo que, de fato, para além dos documentos oficiais, ¢ uma caréncia generalizada em toda a BNCC.

Figura 1. Descricdo dos Principios do Raciocinio Geografico.

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fendbmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geogréficos é
o inicio da compreensdo da unidade terrestre.

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacdo com outros fendmenos préoximos ou
distantes.

Diferenciacao* E a variacdo dos fendbmenos de interesse da geografia pela

superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendmeno geografico.

Localizacao Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizagcdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relagcdes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem** Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espacgco
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fontes: FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo Lépez; SPOSITO, Eliseu Savério. Dicionario de Geografia
aplicada. Porto: Porto Editora, 2016.

* MOREIRA, Ruy. A diferenca e a geografia: o ardil da identidade e a representacado da diferenca na geografia.
GEOgraphia, Rio de Janeiro, ano 1, n. 1, p. 41-58, 1999.

** MOREIRA, Ruy. Repensando a Geografia. In: SANTOS, Milton (Org.). Novos rumos da Geografia brasileira.
S&o Paulo: Hucitec, 1982, p. 35-49.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).
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Vejamos um a um:

Figura 2. Analogia.

PRINCIPIO DESCRICAO

Analogia Um fendmeno geogréfico sempre é comparéavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fendbmenos geograficos é
o inicio da compreensao da unidade terrestre.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

Pelo que podemos compreender, o primeiro principio do Raciocinio Geografico € o da Analogia.
A descrigdo, no entanto, ¢ demasiadamente simpldria. Afirmar que um fendmeno geografico ¢ sempre
comparavel a outros tem, de imediato, a aparéncia de ser uma simples obviedade pois, independentemente
do campo do conhecimento que estejamos utilizando, o simples fato de reconhecermos que dois fendomenos
sdo diferentes entre si s6 pode ser o resultado de algum tipo de comparag¢ao. Mas o problema mais grave
comega no fato do documento ndo explicitar o que seria um fenémeno geogrifico e o que diferencia
esse tipo de fenomeno dos demais. Aos autores carece compreender que a Geografia ¢ uma maneira
de se compreender o mundo, mas, o mundo € o mesmo para todas as maneiras que possamos construir
na busca de tentar explica-lo. De fato, ndo existe um fendmeno geografico, mas, sim, o que € possivel
compreender-se € a dimensao geografica que pode conter um fendmeno determinado. Assim, a titulo
de exemplo, uma cidade ¢ tanto um fendomeno geografico quanto historico, socioldgico, antropologico,
bioldgico, fisico, quimico e assim por diante. Nao se pode confundir a leitura e, portanto, o recorte em
torno do qual se busca compreender a totalidade, com o existir propriamente dito do fenoménico. O
que da sentido a Geografia enquanto um discurso que possua um estatuto epistemoldgico especifico ¢
a divida expressa por um sujeito, seja ele individual ou coletivo, cujo fundamento ¢ a necessidade do
reconhecimento, a partir da dimensao topologica, da processualidade em que se esta inserido. Assim,
na forma de questdes como “onde estou”, “onde estds”, “onde estamos” ou “onde estao” a construgao
de uma resposta requer o desvendar do jogo de determinagdes que caracteriza o significado de lugar.
Assim, considerando que “a identificagdo das semelhangas dos fenomenos geograficos” exigiria que
buscéassemos esse tipo de fenomeno e os separassemos dos demais, o que nos levaria a refletir sobre um
mundo que, simplesmente, ndo existe.

Figura 3. Conexado.

PRINCIPIO DESCRICAO

Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacdo com outros fendmenos proximos ou
distantes.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).
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O segundo principio ¢ a da Conexio, a qual nem mesmo vale a pena discutir, considerando que
teriamos de repetir os mesmos argumentos do paragrafo anterior.

Figura 4. Diferenciagao.

PRINCIPIO DESCRICAO

Diferenciacao* E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na
diferenca entre areas.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O terceiro, o da Diferenciacdo, traz uma novidade surpreendente: fala de “fendomenos de
interesse da Geografia”, o que, certamente, ndo ¢ o mesmo que afirmar a existéncia de “fendmenos
geograficos”. Vale, ainda, real¢ar o exemplo do clima como referéncia dessa diferenciacao e, nesse
contexto, voltemos ao significado de superficie. Tal como reza a tradi¢ao, costumamos identificar
como superficie terrestre a camada mais externa das chamadas “terras emersas” e, por inferéncia,
colocamos no mesmo plano as superficies oceanicas. O problema desse tipo de proposi¢dao ¢ que
ela inviabilizaria os estudos climaticos, pois, desse ponto de vista, teriamos de deslocar a superficie
terrestre para o limite exterior da estratosfera. Considerando que os autores ndo identificam o
significado de superficie, fica ai mais uma davida nao resolvida. Por fim, vale questionar o porqué
o unico exemplo dado ¢, justamente, o clima, considerando que ele seria tdo correto como poderia
ser a diferencialidade dos relevos ou das cidades, ou das florestas, ou qualquer outro fendmeno, os
quais, certamente, podem ou nao ser mais de interesse geografico, que de quaisquer outros campos do
conhecimento, dependendo, ¢ claro, da duvida expressa pelo sujeito que investiga.

Figura 5. Distribuicio e Extensao.

PRINCIPIO DESCRICAO

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Extensao Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do
fendbmeno geografico.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O quarto e o quinto (Distribui¢cao e Extensio), nao acrescentam nenhuma proposi¢cdo que ja
ndo tenha sido feita e comentada.
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Figura 6. Localizacao.

PRINCIPIO DESCRICAO

Localizacao Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizacdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relacbes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O sexto principio, o da Localiza¢do, merece maior atengdo. A primeira frase (posicao particular
de um objeto na superficie terrestre) repete o jogo retdrico que ja estd mais que comentado. Afirmar,
no entanto, que uma localizacdo pode ser absoluta ou relativa possui relevancia. Em primeiro lugar,
nenhuma localizag@o pode ser absoluta, salvo se imaginarmos que estamos nos referindo ao conceito
religioso de cosmos e dele enquanto totalidade. Mesmo considerando a ideia de espago absoluto da
fisica newtoniana, a localizagdo dos objetos é, sempre, uma dimensao relativa. O fato de utilizarmos
um sistema de coordenada ndo torna a localizagao absoluta, pois as distdncias em graus entre paralelos
e meridianos s6 fazem sentido quando associadas as demais distancias possiveis, considerando a
transposi¢do do planeta as determinagdes de uma figura geométrica que € a esfera, que € o recurso
que nos permite imaginar esse conjunto de linhas que compdem a relagdo entre latitudes e longitudes.
Assim, estar em uma coordenada qualquer s6 faz sentido quando estd associada ao conjunto geral
das coordenadas. Por fim, o que se identifica como localizacdo relativa carece de sentido em funcao
da auséncia de significados para afirmag¢des como “relagdes espaciais topologicas” ou “interagdes
espaciais”, pois toda associagdo do fenoménico a uma dimensdo espacial sempre possuird um carater
topologico, portanto tal proposi¢do nada mais é que um vicio de linguagem chamado de “pleonasmo”.
J& “interacdes espaciais” nos transfere para o campo da fic¢do cientifica. Vale perguntarmo-nos que
tipo de necessidade leva alguém a usar uma expressao como esta, como se espago fosse uma “coisa”
capaz de interagir com outra, sem que se identifique o processo que esta sendo observado e que,
portanto, me permita observa-lo enquanto forma.

Figura 7. Ordem.

PRINCIPIO DESCRICAO

Ordem** Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco
de acordo com as regras da propria sociedade que o produziu.

Fonte: BNCC (2018, p. 360).

O sétimo principio € o da ordem. Deixando de lado a auséncia de um conceito que nos ajude
a compreender o significado de “espago” e, por decorréncia, do que seria “arranjo espacial”, fica o
incomodo de se imaginar que esse tal de “espago” se estrutura com base Unica e exclusiva das
determinagdes sociais. A sociedade, vista nesses termos, nada mais ¢ que uma entidade metafisica. Tal
como, reiteradamente, o mesmo autor da referéncia bibliografica denuncia, vivemos da produgido de um
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discurso geografico onde a humanidade ndo tem relevo e o relevo ndo tem seres humanos. Para nao nos
alongarmos demasiado creio que basta afirmar que, independentemente dos desejos e relevancias de
origem religiosa que esta por tras dessa nocao de sociedade, vale reafirmar que o existir humano ¢ uma
das maneiras com que se expressa o existir da natureza. Assim sendo, e retomando, independentemente
do significado que atribuamos a categoria espago ¢ ao tal do fenomeno geografico, nada disso existe
enquanto uma produgdo exclusivamente subordinada as “regras da sociedade que o produziu”, pois,
vale sempre considerar, a atmosfera, as montanhas, a gravidade, a vida, a morte, a fome, as estrelas,
os movimentos dos planetas e paremos por aqui, pois o essencial ¢ perceber que o existir de todo esse
conjunto de determinagdes ja existiam antes das sociedades humanas e que nos organizamos, como
elementos da natureza que somos, na tentativa constante de sobreviver no interior de tudo isso e em que
medida todos esses elementos (inclusive nosso proprio corpo) sao a condigao e limite de tal realizagao.

COMENTARIOS FINAIS

Para aqueles que estdo acompanhando o presente artigo com a BNCC sobre a mesa, ¢ evidente
que ainda falta muito a comentar. Temas como a diferenciacdo do Ensino Fundamental [ e Il e o
Ensino Médio, o papel dos contetdos no geral e aqueles associados a Geografia, a maneira pela qual
a ideia de competéncia vai se desenvolvendo e tentando dar sentido ao documento. Tudo isso e muito
mais esta faltando aqui, mas, imagino, o que foi exposto pode ser um ponto de partida para que tais
temas também sejam abordados, identificados e superados.

Tal como ja foi afirmado, a escola ¢ a realizagdo de um ato politico e, por isso mesmo, um
campo de disputa (afirmacao esta, presente na maior parte dos textos que discutem o fendmeno) e um
artigo mau humorado sobre a BNCC tem por objetivo superar nossa tendéncia tdo contemporanea de
nos satisfazermos em fazer dentincias genéricas sobre as injusti¢as inerentes a sociedade capitalista.
Assim, o objetivo do presente artigo € servir de base para que professores, alunos e os demais co-
participes da comunidade escolar se reinam, discutam, proponham e, principalmente, retirem das
maos da “maquina de estado” o poder de delimitar o que, o como e com que objetivo devemos ensinar
e aprender. Essas determinagdes devem ser construidas como responsabilidade dos sujeitos efetivos
desse processo. Dos professores aos alunado, das bibliotecas aos autores, dos administradores as
familias, das universidades e sindicatos as comunidades de bairro, centros académicos ou qualquer
outro tipo de representagdo estudantil em qualquer nivel de ensino que seja. Por fim, devemos
considerar que cabe a escola, no seu objetivo organizador, tornar-se também um centro de referéncia
no processo geral de constru¢io politica de sua comunidade. E preciso reconstruir o sentido de
autoridade e isso so pode ser feito a partir da capacidade organizativa das proprias comunidades.

NOTAS

2 Douglas Santos “Os Geobgrafos e suas Geografias”. Disponivel em: https://www.youtube.com/
channel/UCZBX3WqBelU Q3Jqp7KTHOw?view as=subscriber.

3 Acesso livre: https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal
site.pdf.

4 Vale consultar: https://memorialdademocracia.com.br/card/eua-ditam-reforma-do-ensino-no-brasil
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5 Acesso livre: https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 1dbnl.pdf.

6 Acesso livre: https://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf.

7 PISA — Programa internacional de avaliagdo de alunos - LLECE — Laboratorio Latino-americano de
Avaliacdo da Qualidade da Educagdo para a América Latina.

8 Disponivel em: https://cesarmangolin.wordpress.com/wp-content/uploads/2010/08/aldous-huxley-
admiravel-mundo-novo.pdf.
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Formacion y educacion en riesgos naturales para salvaguardar la vida humana. El caso de la DANA de Valencia de 2024 (Espaiia)

RESUMEN: El desastre causado por la DANA del 29 de octubre de 2024 en Valencia (Espafia) ha
puesto de manifiesto la relevancia de los extremos atmosféricos en el litoral mediterraneo espafiol
dentro del actual contexto de cambio climatico. Con perspectiva a este estudio, este trabajo plantea dos
objetivos principales. En primer lugar, analizar lo sucedido respecto a las alertas y avisos durante este
evento y, en segundo lugar revisar las propuestas que se estan implementando en el ambito educativo
para mejorar la formacion y resiliencia de la poblacion. La investigacion resalta la necesidad de realizar
una comunicacion basada en datos cientificos solidos para mejorar la resiliencia socio-territorial ante
inundaciones. Ademas, se subraya que durante la DANA de 2024, la ciencia desempefio un rol efectivo,
con lo que demostré su importancia en la gestion de eventos climaticos extremos.

Palabras clave: Inundaciones. Alertas. Avisos. Educacion. Formacion.

RESUMO: O desastre causado pela DANA de 29 de outubro de 2024 em Valéncia (Espanha)
evidenciou a relevancia dos extremos atmosféricos no litoral mediterraneo espanhol dentro do atual
contexto de mudanca climatica. Com a perspectiva deste estudo, este trabalho apresenta dois objetivos
principais. Em primeiro lugar, analisar o ocorrido em relagdo aos alertas e avisos durante este evento
e, em segundo lugar, revisar as propostas que estdo sendo implementadas no ambito educativo para
melhorar a formacao e a resiliéncia da populacdo. A pesquisa destaca a necessidade de realizar uma
comunicag¢do baseada em dados cientificos solidos para fortalecer a resiliéncia socio-territorial diante
das inundagdes. Além disso, sublinha-se que, durante a DANA de 2024, a ciéncia desempenhou um
papel efetivo, demonstrando sua importancia na gestao de eventos climaticos extremos.

Palavras-chave: Inundacoes. Alertas. Avisos. Educacao. Formacao.

ABSTRACT: The disaster caused by the DANA on October 29, 2024, in Valencia (Spain) has
highlighted the relevance of atmospheric extremes along the Spanish Mediterranean coast within
the current context of climate change. From the perspective of this study, the work sets out two
main objectives. First, to analyze what occurred regarding alerts and warnings during this event,
and second, to review the proposals being implemented in the educational field to improve the
population’s training and resilience. The research emphasizes the need for communication based on
solid scientific data to strengthen socio-territorial resilience against floods. Furthermore, it underlines
that during the 2024 DANA, science played an effective role, thereby demonstrating its importance
in the management of extreme climate events.

Keywords: Floods. Alerts. Warnings. Education. Training.
INTRODUCCION

En los ultimos afios, ha aumentado notablemente el interés por el andlisis y la ensefianza de
tematicas vinculadas con el clima y los peligros naturales, impulsado por la creciente inquietud ante los

desafios territoriales que se inscriben en el marco del cambio climatico contemporaneo (IPCC, 2022).
Tal como indican Morote y Olcina (2021; 2024), tratar estos contenidos desde una perspectiva educativa

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1111



Jorge Olcina » Alvaro-Francisco Morote

supone un reto significativo. Incluso en el &mbito académico, resulta complejo ofrecer interpretaciones
precisas sobre la evolucion climatica y su situacion actual, debido a la interaccion de numerosos elementos
(Serrano-Notivoli ef al., 2024), la persistencia de ciertos estereotipos (Morote, 2020; Morote; Gémez-
Trigueros, 2023) y la circulacion de informacion erronea (Abellan, 2021), frecuentemente amplificada
por los medios de comunicacion y las plataformas digitales (Arge et al., 2025; Hoffmann, 2025).

Uno de los elementos clave en el analisis del riesgo consiste en reconocer que la sociedad actual
vive inmersa en la posibilidad constante de enfrentarse a fenomenos naturales adversos (Adam et
al., 2000; Giddens, 1977; White, 1974). Beck (1998) defini6 esta realidad como una “sociedad del
riesgo”, una nocidon que ha evolucionado hacia enfoques cada vez mas complejos y multidisciplinares,
reflejo de la naturaleza conflictiva del contexto global contemporaneo. Entre los factores que han
intensificado dicha complejidad destaca el cambio climatico, el cual ha introducido un nivel adicional
de incertidumbre en la organizacion y transformacion de los territorios (Pérez-Morales et al., 2025).

La transmision del riesgo desempefia un papel esencial en la salvaguarda y capacidad de
recuperacion de las sociedades frente a fendmenos adversos (Aznar-Crespo et al., 2024; Gallardo,
2021; Morote; Olcina, 2024; Rosas; Barrios, 2017; Santos, 2018). Esta relevancia se ha puesto en
evidencia con acontecimientos recientes como la gota fria o la Depresion Aislada en Niveles Altos
(DANA) ocurrida el 29 de octubre de 2024 en la costa mediterranea espanola (Olcina; Morote, 2025;
Pérez-Cueva et al., 2025; Roca et al., 2025; Romero; Camarasa, 2025).

Este evento climatico extremo, que provocd precipitaciones intensas y severas inundaciones en
diversas poblaciones — con un saldo tragico de 229 fallecidoss en la provincia de Valencia — ha puesto
de relieve la fragilidad de las comunidades expuestas, en gran parte debido a la escasa formacion
y sensibilizacion sobre los riesgos, asi como la urgente necesidad de implementar estrategias
comunicativas eficaces que contribuyan a reducir sus efectos (Olcina; Morote, 2025).

Sin embargo, fomentar una mayor conciencia sobre los riesgos no se logra inicamente mediante
una comunicacion eficaz; es igualmente importante considerar el papel que desempefian la educacion
y la formacion (Morote et al., 2025). La ensefianza sobre el riesgo debe plantearse desde un enfoque
educativo que contemple multiples factores relevantes (Zaragoza et al., 2024). El creciente interés
social por el cambio climatico, junto con el aumento en la frecuencia de eventos extremos como
lluvias intensas o periodos de sequia, refuerza la necesidad de integrar estos contenidos en el sistema
educativo (IPCC, 2022; ONU, 2015a).

Incluir el cambio climatico y sus efectos extremos en los procesos de ensefianza contribuye
directamente al logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), especialmente el n°13, centrado
en la “Accion por el clima” (ONU, 2015a), y resulta clave para fortalecer la resiliencia social. Educar
a las nuevas generaciones, quienes tendran la responsabilidad de aplicar estrategias de mitigacion y
adaptacion a lo largo del siglo XXI, es una tarea prioritaria (Serrano-Notivoli ef al., 2024). Aunque
la solucion al cambio climatico no recae exclusivamente en ellas, su formacion y sensibilizacion son
imprescindibles. Por ello, es fundamental capacitar tanto al entorno educativo como al conjunto de la
sociedad con conocimientos respaldados por la evidencia cientifica (Morote; Olcina, 2020).

Transmitir conocimientos sobre el cambio climatico y los fendmenos atmosféricos extremos
asociados implica desarrollar la capacidad de analizar el territorio y comprender la interaccion entre
elementos naturales y sociales (Duarte, 2025). Para que esta ensefianza sea realmente eficaz, es
necesario adaptar el saber cientifico a formas de conocimiento accesibles para el nivel cognitivo
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del alumnado, mediante procesos de trasposicion didactica (Chevallard, 1991). Este enfoque debe
procurar evitar la incorporacion de conceptos erroneos, estereotipos y la influencia distorsionadora
de los medios de comunicacion y las redes sociales (Hoffmann, 2025).

En Espana, dentro de las iniciativas orientadas a promover la educacion en torno al riesgo y al
cambio climatico, resulta imprescindible considerar las disposiciones recogidas en la Ley de Cambio
Climatico (Ley 7/2021, de 20 de mayo) (Espafia, 2021), la cual dedica su titulo VIII a establecer
medidas concretas en materia educativa y de investigacion sobre esta problematica. Por otro lado,
la Ley Orgénica de Modificacion de la LOE - LOMLOE (2020) ha reforzado el enfoque hacia la
sostenibilidad y la adaptacion frente al calentamiento global, superando en este aspecto a la anterior
ley educativa Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa - LOMCE (2013) (Morote;
Olcina, 2021). Ademas, algunas comunidades autonomas — como la Comunidad Valenciana, Cataluia
y el Pais Vasco — han desarrollado sus propias legislaciones climaticas que contemplan acciones
educativas y comunicativas especificas (Herrera, 2021).

El presente trabajo muestra la importancia creciente de los extremos atmosféricos en el litoral
mediterraneo espaiol en los tltimos afios y la importancia de la buena comunicacion como herramienta de
educacion para el riesgo, atendiendo a los siguientes Objetivos Especificos: analizar lo sucedido respecto
a las alertas y avisos a la poblacion durante este evento (OEl); y revisar las propuestas que se estan
implementando en el &mbito educativo para mejorar la formacion y resiliencia de la poblacion (OE2).

La investigacion resalta la necesidad de realizar una comunicacion basada en datos cientificos
solidos para mejorar la resiliencia socio-territorial ante las inundaciones. Este planteamiento busca resaltar
un principio esencial en la educacion vinculada al riesgo: la necesidad de que se sustente en informacion
cientifica rigurosa y en mensajes validados por la evidencia. Esta condicion resulta indispensable para
el adecuado desarrollo de las sociedades expuestas al riesgo, como las del entorno mediterraneo, que
atraviesan una situacion especialmente compleja en el contexto del cambio climatico actual.

FUENTES Y METODOLOGIA

Para el desarrollo de este estudio se ha llevado a cabo una revision de diversas fuentes
documentales. En primer lugar, se ha realizado un analisis sistematico de las noticias y avisos
difundidos antes, durante y después del 29 de octubre de 2024, complementado con la consulta de
entidades especializadas en servicios climaticos, emergencias y cartografia, tales como el Centro de
Estudios Ambientales del Mediterraneo (CEAM), la Confederacién Hidrografica del Jucar (CHJ),
el Instituto Geografico Nacional (IGN), el Instituto Cartografico Valenciano (ICV), Meteored, la
Universitat Politécnica de Valéncia (UPV) y la Universitat de Valéncia (UV).

El examen de estas fuentes ha permitido identificar los mecanismos y estrategias de comunicacion
empleados, asi como valorar la eficacia de los mensajes dirigidos a la ciudadania. Asimismo, su analisis
ha proporcionado un marco espacial y temporal que facilita la comprension del comportamiento
comunicativo durante esta situacion de emergencia climatica, poniendo de relieve tanto los aciertos
como los aspectos susceptibles de mejora en la gestion informativa ante eventos naturales extremos.

En segundo lugar (OE2), se han consultado las medidas mas importantes que ya se han puesto
en marcha en el curso académico 2025-2026 en el ambito educativo como es el Plan de Formacion
Obligatoria impulsado por el Gobierno de Espafia (Ministerio de Educacion, Formacion Profesional

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1113



Jorge Olcina » Alvaro-Francisco Morote

y Deportes, 2025) y el Plan “Valencia + Segura”, de &mbito regional impulsado por el Ayuntamiento
de Valencia (2025).

RESULTADOS
La denominada “DANA de Valencia de 2024”

El estudio de la catastrofe ocurrida en Valencia como consecuencia de la DANA del 29 de
octubre de 2024 ha revelado una situacion alarmante: durante el desarrollo del evento y en los dias
posteriores, el discurso cientifico quedd relegado frente a la proliferacion de noticias falsas que se
difundieron masivamente a través de redes sociales, algunas de las cuales fueron incluso replicadas por
medios de comunicacion (Olcina; Morote, 2025). Entre estas informaciones errdneas se encuentran
afirmaciones como la supuesta rotura de la presa de Forata, fallos en la prediccion meteorologica o
la negacion del cambio climatico en el contexto mediterraneo. En ese momento, la comunicacion se
polarizd ya que mientras algunos atribuian el desastre exclusivamente al cambio climatico, otros lo
desestimaban por completo, alegando que las inundaciones graves han sido recurrentes en la region
mediterranea espafiola (Olcina; Morote, 2025).

Tal como se ha indicado, el litoral mediterraneo constituye un espacio especialmente vulnerable
por sus caracteristicas geograficas. La combinacion de un entorno natural complejo — con lluvias que
pueden alcanzar intensidades torrenciales, relieves montafiosos cercanos al mar y numerosos cauces
fluviales normalmente secos — junto con una elevada densidad de ocupacion humana desde tiempos
historicos, intensificada desde mediados del siglo XX, ha generado una fuerte presion sobre el medio
fisico. Este proceso de urbanizacion, muchas veces sin considerar los comportamientos extremos del
entorno natural, ha contribuido a consolidar una estructura de riesgo en esta zona oriental de Espafia.

En el actual escenario climatico, se identifican dos factores que explican la magnitud del
episodio de lluvias intensas registrado a finales de octubre de 2024 en Valencia. Por un lado, los
procesos de condensacion atmosférica implican hoy una mayor cantidad de energia, lo que se traduce
en precipitaciones mas intensas. Por otro, destaca como elemento causal el progresivo calentamiento
de la cuenca mediterranea, cuyos valores térmicos estivales han ido en aumento de forma significativa
desde comienzos del siglo XXI (Serrano-Notivoli et al., 2024).

En el informe elaborado por el CEAM sobre las condiciones meteoroldgicas que acompafiaron
las inundaciones del martes 29 de octubre de 2024 en la provincia de Valencia, se han identificado
cinco factores determinantes que coincidieron en la generacion de lluvias torrenciales en la zona de
la Hoya de Bufiol (Cuadro 1).
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Cuadro 1. Aspectos clave que coincidieron en el registro de las precipitaciones torrenciales del 29 de octubre de 2024.

Aspectos clave Descripcion

Fenémeno meteoroldgico que persistié y ejercié un gran impacto en las

Intensidad y duracion de la DANA . .
preC|p|taC|ones torrenciales.

Elevadas temperaturas del agua del mar incrementaron la evaporacion
y el contenido de humedad en la masa de aire sobre la cuenca
occidental del Mediterraneo.

Altas temperaturas del
Mediterraneo

Aporte de humedad por parte de Régimen de vientos que transportaron humedad hacia el interior de la
vientos de levante costa valenciana, lo que contribuy® a la creacion de lluvias torrenciales.

Organizacién de nucleos convectivos en «hilera», desplazandose desde

Focalizacion de las lluvias . . .
el sureste hacia el noroeste en la provincia de Valencia.

Incremento en la intensidad de las precipitaciones atribuido al aumento
Influencia del cambio climatico de la temperatura del Mediterraneo y a su nivel mas elevado de
humedad atmosférica.

Fuente: CEAM (2024). Elaboracién propia.

El mar Mediterraneo actia cada vez mas como un reservorio térmico, acumulando energia
potencial que se traduce en lluvias de gran intensidad durante episodios recientes de DANA. En
lapsos muy breves — una o dos horas — pueden registrarse acumulaciones superiores a los 200-300
1/m?. Un ejemplo claro es la DANA de Valencia, donde la rambla del Poyo transportd caudales que
superaron los 2.200 m?/s, lo que equivale a cinco veces el caudal medio del rio Ebro — uno de los
grandes rios ibéricos — en su desembocadura (Romero; Camarasa, 2025).

Ademas, el 29 de octubre se registrd en Turis un maximo oficial de precipitacion en 24 horas
de 771 1/m?, cifra cercana al récord historico reconocido por AEMET en Oliva en noviembre de 1987
(817 mm), y al valor estimado por Aupi y Armengot (2023) en el embalse de Tous en octubre de
1982 (882 mm). Sin embargo, lo mas impactante fue la intensidad de la lluvia en intervalos cortos:
se alcanz6 un nuevo récord nacional con 185 I/m? en una hora en Turis, de los cuales 42 mm cayeron
en apenas diez minutos. Este dato representa un récord europeo, superando el anterior registrado en
Vinaroz en 2018 (159 1/m?) (Olcina; Morote, 2025).

El valor de una comunicacion cientifica eficaz

En situaciones de inundacidn, la precipitacion desempefia un papel relevante, ya que determina
tanto la magnitud como la velocidad con la que puede desarrollarse una avenida fluvial. Por este
motivo, resulta fundamental prestar atencion a los avisos meteoroldgicos emitidos por las autoridades
competentes, ya que constituyen la base para activar posteriormente los sistemas de alerta y los
mensajes dirigidos a la poblacion. En definitiva, son esenciales para garantizar una comunicacion
social eficaz durante la gestion de emergencias.

Lo primero que debe senalarse es la diferencia entre el “aviso” meteorologico, elaborado y difundido
por la Agencia Estatal de Meteorologia (AEMET) dentro del Plan Meteoalerta, puesto en marcha en Espaia
en 2006 como parte del programa europeo Meteoalert, y la “alerta” de Proteccion Civil, emitida por este
organismo en su ambito territorial para informar a la poblacion sobre situaciones excepcionales. Mientras
que el aviso carece de valor juridico y constituye unicamente una referencia para la toma de decisiones en
la gestion de emergencias, la alerta de Proteccion Civil si tiene cardcter legalmente vinculante.
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De acuerdo con el articulo 8.a) del Real Decreto 186/2008, que aprueba el Estatuto de la
AEMET (Espatfia, 2008), esta institucion tiene como mision principal elaborar, suministrar y difundir
informacion y predicciones meteoroldgicas de interés general en todo el territorio nacional, asi como
emitir avisos sobre fenomenos que puedan poner en riesgo la seguridad de las personas y los bienes.
Dichos fendmenos se catalogan como “fendmenos adversos”.

El antecedente de la AEMET, el Instituto Nacional de Meteorologia (INM), ya habia desarrollado
desde los afios ochenta distintos planes operativos para mejorar la prediccion y vigilancia de estos
fenomenos. A los primeros planes, conocidos como PREVIMET, sigui6 en los noventa el Plan Nacional
de Prediccion y Vigilancia de Fenomenos Adversos (PNPVFA). Con el objetivo de perfeccionar este
sistema y adaptarlo a los requisitos del proyecto europeo EMMA-Meteoalarm, en junio de 2006 se
lanz6 la primera version del actual Plan Meteoalerta, que se revisa y actualiza periddicamente en
funcién de la experiencia acumulada y de los avances en la prediccion meteorologica.

Uno de los retos principales de los sistemas meteoroldgicos e hidroldgicos estatales es
evolucionar desde un modelo basado en superar umbrales de intensidad para emitir avisos, hacia
otro centrado en predicciones multirriesgo basadas en impactos, siguiendo las recomendaciones de la
Estrategia de Prestacion de Servicios de la Organizacion Meteorologica Mundial (OMM (2023) y del
Marco de Sendai para la Reduccion del Riesgo de Desastres 2015-2030 (ONU, 2025b).

El propdsito del Plan Meteoalerta, por tanto, es proporcionar a la ciudadania y a las instituciones
publicas—especialmente a las autoridades de Proteccion Civil—lainformacion més precisay actualizada
sobre la amenaza de fendmenos meteorologicos adversos, con hasta 72 horas de antelacion, y mantener
un seguimiento continuo de su evolucion una vez iniciados. En este contexto, un aviso meteorologico
se define como una prediccion sobre la probabilidad de que ocurra un fendmeno adverso en una zona
determinada, cuyo objetivo es informar acerca de su nivel de peligrosidad (Cuadro 2).

Cuadro 2. Fenomenos meteoroldgicos susceptibles de convertirse en adversos, dentro del Plan Meteoalerta (AEMET).

Fenomeno meteorolégico Variable meteoroldgica Observaciones
Precipitacion acumulada en una hora
. (mmen 1h)

Lluvias —
Precipitacién acumulada en doce horas
(mm en 12h)
Nieveacumuladaen veinticuatro horas

Nevadas
(cm en 24h)

Vientos Rachas méximas de viento (km/h)

Tormentas Mdltiples

Temperaturas maximas Temperatura (°C)

Temperaturas minimas Temperatura (°C)

, Viento medio (km/h) y altura de la mar . I

Fenémenos costeros ) Su emision se limita a zonas costeras
combinada (m)

Polvo en suspension Visibilidad (m)

Galernas No aplica Su emision se limita a zonas costeras

P del drea Cantdbricay norte de Galicia
Rissagues Oscilacion del nivel del mar (m) Su emision se limita a llles Balears

continua
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continuagao
Fenomeno meteorolégico Variable meteoroldgica Observaciones
Nieblas Visibilidad (m)

Su emisiéon se limita a zonas
Deshielos No aplica acordadas con las Confederaciones
Hidrograficas

) Su emision se limita a los macizos
Escala europea de peligro de aludes y

Aludes . . nivoldgicos con Boletin de peligro de
nivel de salida o
aludes diario
Olas de calor Avisos especiales
Olas de frio Avisos especiales
Tormentas tropicales Avisos especiales

Fuente: AEMET (2025). Elaboracion propia.

Para comunicar la presencia de un Fenomeno Meteorologico Significativo, se ha establecido
un sistema de niveles de gravedad representados mediante colores, que van del amarillo al rojo,
siguiendo la logica de un semaforo de trafico. Cada color indica un grado distinto de peligrosidad y
se acompaiia de recomendaciones especificas, tanto para la activacion de alertas de Proteccion Civil
como para la adopcioén de medidas de seguridad personal (Cuadro 3).

Cuadro 3. Sistema de Niveles de Aviso Meteorologico.

Nivel Grado de peligro Impactos posibles Recomendaciones principales

Dafios moderados a personas y
Amarillo Bajo bienes, especialmente vulnerables
0 en zonas expuestas.

Mantenerse informado con la predicciéon meteoroldgica
mas actualizada

Darios graves a personas y bienes | Estar preparado, tomar precauciones y seguir la

Naranja Importante . - L .

vulnerables o en zonas expuestas. | informacién meteoroldgica actualizada

Dafios muy graves o catastréficos | Adoptar medidas preventivas, sequir las indicaciones
Rojo Extraordinario a personas y bienes vulnerables o | de las autoridades, evitar viajes salvo necesidad estricta,

€n zonas expuestas. mantenerse informado con la prediccion mas reciente

Fuente: AEMET (2025). Elaboracion propia.

En cuanto al parte de avisos, estos se emiten con una periodicidad de aproximadamente cada
siete horas y la informacion resultante se publica tanto en la pagina web de la AEMET como en
sus redes sociales y en las de sus centros territoriales. Conviene subrayar que este sistema opera de
manera continua durante todo el afio y se difunden los comunicados incluso cuando el nivel de aviso
es nulo (es decir, sin incidencia alguna).

La activacion del nivel rojo, como ocurrié el 29 de octubre de 2024 en la provincia de Valencia,
siempre responde a una situacion excepcional. En esa ocasion, el aviso se emitio a las 7:22 h.
de la mafana, lo que permiti6 alertar con antelacion suficiente a la poblacioén sobre el fendémeno
extraordinario que se desarrollaria a lo largo del dia, tal y como finalmente sucedié (Figura 1).

Tras las intensas lluvias del 29 de octubre, los datos sobre los caudales que circulaban por los
cauces estuvieron disponibles para la ciudadania a través del portal web del SAIH de la Confederacion
Hidrografica del Jucar. No obstante, el sensor ubicado en el barranco del Poyo dejé de operar a media
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tarde, al resultar dafiado y quedar inutilizado como consecuencia de la crecida subita registrada en
ese tramo fluvial.

El desbordamiento de este barranco y sus afluentes, en la comarca de ’Horta Sud, provocod
una tragedia con un saldo de 229 victimas mortales, la mayoria de ellas entre las 18:30-20:00 h.
Las personas fallecidas eran, en su mayoria, mayores de 65 afios, muchas con movilidad reducida o
discapacidad, menores de edad, y adultos que fueron arrastrados por la corriente al intentar rescatar
sus vehiculos o que quedaron atrapados en garajes. Segun testimonios de familiares, el sistema de
alerta ES-Alert, activado por la Generalitat Valenciana a las 20:11 h, fue emitido demasiado tarde,
cuando ya se habian producido muchas de las muertes (Olcina; Morote, 2025).

0.1 1 2 5 10 15 20 30 40 60 80 100 120 180 250 325 800

Fuente: AEMET (2024). Nota: precipitacion acumulada en las comarcas de la Horta Sud, Horta de 1'Oest, Foia de
Bunyol, Camp de Turia, Ribera Alta, Plana de Utiel en la provincia de Valencia.

Figura 1. Precipitaciones acumuladas a lo largo del 29 de octubre de 2024.

Una vez ocurrido el desastre, resulta imprescindible reflexionar sobre las estrategias
comunicativas desplegadas durante las fases de emergencia y posemergencia. En contextos de crisis,
la ciudadania tiende a mostrar escasa discriminacion en la seleccion de fuentes informativas, lo que
dificulta el acceso a datos fiables sobre lo que esta sucediendo. Por ello, como se ha mencionado
anteriormente, se vuelve esencial fomentar la alfabetizacion en comunicacion del riesgo.

Durante la etapa de emergencia, circularon en redes sociales mensajes como “estos fendémenos
han ocurrido muchas veces a lo largo de la historia”, “la crecida de los barrancos no se puede prever”,
“no se ha proporcionado suficiente informacion meteoroldgica e hidrologica”. En la fase posterior al
evento, se difundieron ideas como “la falta de infraestructuras hidraulicas fue la causa de la tragedia,
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«el cambio climatico no guarda relacion con lo sucedido”. Estas afirmaciones, aunque se transmiten
y se asimilan rapidamente por la poblacion, carecen de respaldo cientifico (Olcina; Morote, 2025). El
Cuadro 4 clasifica los canales de comunicacion utilizados durante la crisis de la DANA en Valencia
segun su nivel de veracidad.

Cuadro 4. Canales de comunicacion en fases de emergencia y posemergencia del episodio de la dana de octubre de
2029 en Valencia.

Fase Canales veraces Canales de desinformacion

- Comunicados oficiales de la AEMET (web y redes sociales).

« Informacién en la web del organismo hidrolégico (CH Jucar).
« Informacién en la web y en las redes (Asociacién Valenciana
Emergencia de Aficionados a la Meteorologia, AVAMET).

« Informacion del programa Copernicus.

« Comunicado oficial de la Universidad de Valencia sobre la
situacion de emergencia.

- Redes sociales e influencers
negacionistas.

« Programas de televisién
sensacionalistas.

- Visores cartograficos de las zonas afectadas:

: :8{1 « Redes sociales e influencers
Posemergencia - Departamento de Geografia (UV). negacionistas.

« Prensa escrita (y digital) afin a

- Departamento de Ingenieria Cartogréfica (UPV). las tesis negacionistas

« Informes CEAM sobre causas atmosféricas.
« Informes de valoraciéon econémica (IVIE).

Fuente: Olcina y Morote (2025). Elaboracion propia.

La difusién de informacion procedente de fuentes no oficiales, que dificulté la comprension
adecuada de lo sucedido por parte de la ciudadania, ha llevado a la comunidad cientifica a insistir en
la necesidad de que se actlie frente a estas practicas inadecuadas (FECYT, 2024). En este sentido, la
aprobacion del Anteproyecto de Ley sobre el derecho de rectificacion (Espana, 2025), que sustituye
la normativa vigente desde 1984 (Espana, 1984), representa un avance hacia una comunicacion
responsable, al extender su aplicacion a los medios digitales.

Un aspecto relevante en la gestion comunicativa de la DANA de 2024 es que la ciencia actud
con rigor. El aviso meteorologico emitido por AEMET en la mafiana del 29 de octubre fue preciso y
se difundi6 con suficiente antelacion para permitir a la poblacion adoptar medidas preventivas ante la
activacion del nivel rojo de alerta. Se emplearon diversos canales —como el sistema Es-Alert, medios
de comunicacion, sirenas y altavoces moviles de Policia y Proteccion Civil- aunque persiste la
necesidad de formar a la ciudadania en el significado y los protocolos asociados al sistema de colores
de las alertas meteoroldgicas y de Proteccion Civil, que aun no son plenamente comprendidos.

También fueron acertadas las recomendaciones emitidas por expertos y técnicos en los dias previos
y durante la jornada del evento, que se difundieron a través de medios y redes sociales, pese a la presencia
de discursos negacionistas en algunos canales. Instituciones educativas, como centros escolares y
universidades, comunicaron oportunamente la suspension de clases y actualizaron la informacién sobre
la emergencia el mismo 29 de octubre (Olcina; Morote, 2025). Igualmente, se confirm¢ la validez de las
advertencias sostenidas durante afios por especialistas en educacion, que han insistido en la necesidad
de incorporar la ensefianza del riesgo en el &mbito escolar y en la sociedad en general, especialmente en
las zonas costeras del Mediterraneo espafiol (Morote; Olcina, 2024).
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Propuestas en el ambito educativo tras el desastre

Después del diagnostico y andlisis de las consecuencias de la DANA, se han puesto en marcha
diversas iniciativas tanto a nivel estatal como regional-metropolitano orientadas a fortalecer la
formacion ciudadana en materia de riesgos naturales. Estas acciones responden a la necesidad urgente
de preparar a la poblacion, especialmente a los més jovenes pero, sin olvidar a la sociedad en general,
ante situaciones de emergencia.

Una de las medidas mas destacadas es el Plan de Formacion Obligatoria impulsado por el
Gobierno de Espafia, del Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes (2025). Este
programa, ya en marcha desde el curso 2025-2026, tiene como objetivo capacitar al alumnado de todos
los niveles de ensefianza no universitaria en aspectos clave como la prevencion, la autoproteccion, el
funcionamiento de los sistemas de alerta y el tratamiento del impacto psicologico que pueden generar
las catastrofes naturales. Se trata de un programa obligatorio para todos los centros educativos del
territorio nacional, concebido para dotar a la comunidad escolar de herramientas que permitan una
respuesta eficaz ante eventos climatologicos adversos, contribuyendo asi a la reduccion del riesgo y
del impacto de futuras emergencias (Cuadro 5).

La formacion serd impartida por docentes previamente instruidos por Proteccion Civil, y abarcara
una amplia gama de riesgos, desde incendios forestales hasta amenazas tecnologicas. Ademas, se
contempla la participacion directa de técnicos de Proteccion Civil y Servicios de Emergencia en la
imparticion de clases, lo que garantiza un enfoque practico y especializado.

El plan incluye actividades complementarias como charlas especificas, talleres dirigidos
a docentes y familias, y simulacros en los centros educativos. Los contenidos estaran adaptados a
la edad y nivel cognitivo del alumnado, y podran ajustarse segiin los fendémenos mas probables o
recurrentes en cada region del pais, en colaboracion con las comunidades autonomas.

Elimpulso hacia una mayor alfabetizacion en riesgos y el fomento de la cultura de autoproteccion
responde a las expectativas de una sociedad cada vez mas informada y comprometida. En este
sentido, el plan ministerial desarrollado tras la DANA representa una iniciativa destacada que integra
equidad social, renovacion educativa y una planificacion con perspectiva de futuro. Para garantizar
su efectividad a largo plazo, sera fundamental reforzar su implementacion territorial y promover una
resiliencia educativa arraigada en el ambito local, con la implicacidn activa de las comunidades y una
atencion especial al contexto geografico.
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Cuadro 5. Comparativa de iniciativas de formacion en riesgos naturales.

Ministerio de Educacion

Programa Valencia+Segura

Aspecto .. R . o -
P (Plan de Formacién Obligatoria) (Ayuntamiento de Valencia)
Capacitar al alumnado en prevencién, Reforzar la resiliencia urbana mediante educacion
Objetivo principal autoproteccion, sistemas de alerta y gestién | ciudadana, participacion colectiva y preparacion ante

psicolégica ante catastrofes.

riesgos climaticos (especialmente inundaciones).

Ambito de aplicacién

Todo el territorio nacional, en centros
educativos no universitarios.

Area Metropolitana de Valencia, con alcance
comunitario y ciudadano.

Caracter

Obligatorio en todos los centros educativos.

Voluntario, comunitario e inclusivo.

Destinatarios

Alumnado de Educacién Infantil, Primaria,
Secundaria y FP; docentes y familias.

Ciudadania en general, con especial atencién a
colectivos vulnerables (personas mayores, infancia,
discapacidad).

Formacién impartida por docentes

Adaptacion de metodologias internacionales

Metodologia instruidos por Protecciéon Civil; participacion | al contexto valenciano; enfoque participativo y
de técnicos de emergencias. comunitario.
Prevencion de riesgos naturales y . . e o .
. P L Educacion sobre riesgos climaticos, guias impresas, kits
Contenidos tecnoldgicos, autoproteccion, impacto - . . .
P de emergencia, materiales digitales y accesibles.
psicoldgico.
Actividades Charlas, talleres, simulacros en centros Puntos informativos en barrios, materiales pedagégicos

complementarias

educativos.

inclusivos, campanfas de sensibilizacion.

Colaboraciones

Proteccién Civil, Servicios de Emergencia,
comunidades auténomas.

Universidad de Valencia (Catedra MESVAL), proteccién
civil local.

Enfoque territorial

Adaptacién de contenidos segun
fendmenos mas probables en cada region.

Contextualizacion en vulnerabilidades propias de
Valencia, énfasis en inundaciones.

Finalidad a largo plazo

Resiliencia educativa, equidad social y
planificacion con perspectiva de futuro.

Cultura preventiva comunitaria, ciudadania activa en
gestion de emergencias.

Fuente: Ayuntamiento de Valencia (2025); Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes (2025).

Y, por su parte, el Ayuntamiento de Valencia (2025) ha lanzado una propuesta innovadora
bajo el nombre “Valencia + Segura”, concebida como un programa comunitario de largo recorrido
cuyo proposito es reforzar la resiliencia urbana a través de la educacion ciudadana, la participacion
colectiva y la preparacion ante riesgos climaticos, con especial énfasis en el riesgo de inundaciones.
Esta iniciativa se configura como un ejemplo de articulacion entre las acciones de proteccion civil, la
sensibilizacion social y una formacion accesible e inclusiva.

Tomando como referencia experiencias internacionales exitosas en educacion para emergencias,
el programa adapta sus metodologias a las particularidades y vulnerabilidades propias del contexto
valenciano. Su finalidad va mas alla de la mera transmisién de informacién: busca concienciar a la
poblacién para que adopte un papel activo y eficaz en la gestion de situaciones de emergencia, pasando
de ser receptora pasiva a convertirse en agente de proteccion tanto individual como comunitaria.
Esta propuesta refleja el compromiso de la administracion local con la reduccion del riesgo natural
mediante estrategias de comunicacion y formacion dirigidas a la ciudadania (Cuadro 5).
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Riesgos que tenemos en Valéncia

et

=

Lluvias fuertes e
inundaciones

Ola de frio Incend forestal '

Lluvias fuertes e inundaciones

MAYORES COGER EL
DE CASA KIT DE EMERGENCIA

.

1,,! If"

SEGUID LAS

EVITA TOTALMENTE
INDICACIONES DE ZONAS INUNDABLES:

LAS AUTORIDADES RI0S, BARRANCOS,

RAMBLAS

e

Fuente: Ayuntamiento de Valencia (2025). Nota: capturas de la presentacion disefiada para la etapa de Educacion Infantil.

Figura 2. Materiales para utilizar en clase de Educacion Infantil.

Dentro de esta iniciativa se incluye la elaboracion de materiales educativos que, constituyen un
eje fundamental para fortalecer la preparacion ciudadana frente a situaciones de emergencia. Esta linea
de accion, coordinada por la Universidad de Valencia a través de la Catedra MESVAL, se orienta a la
produccion de recursos pedagdgicos inclusivos, contextualizados y adecuados a las distintas etapas
de desarrollo, con el proposito de consolidar una cultura preventiva en el conjunto del municipio.

Los contenidos estan estructurados para abarcar todos los niveles del sistema educativo, desde
Educacion Infantil hasta la Secundaria y la Formacion Profesional (Figura 2). Paralelamente, se han
disefiado materiales especificos para el conjunto de la poblacion, los cuales se distribuyen mediante
puntos informativos instalados en lugares clave de los barrios y distritos de Valencia. Entre los recursos
disponibles se incluyen guias impresas, listas de verificacion para preparar kits de emergencia y
materiales digitales accesibles en linea. Se ha puesto especial énfasis en atender a los colectivos més
vulnerables, mediante formatos accesibles para personas con discapacidad y contenidos adaptados a
las necesidades de personas mayores y de la infancia.
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CONCLUSIONES

Este estudio ha evidenciado los impactos ya observables del cambio climatico en la region
mediterranea. Aunque el clima terrestre ha experimentado transformaciones desde sus origenes, estos
procesos han estado tradicionalmente vinculados a factores naturales, como los ciclos astronémicos
y la actividad solar. Sin embargo, el cambio climatico actual presenta una caracteristica inédita:
la alteracion del equilibrio energético del planeta provocada por los gases de efecto invernadero,
generados principalmente por la combustion de combustibles fosiles. En otras palabras, la intervencion
humana se ha convertido en un elemento determinante en la dinamica climatica global.

La DANA de 2024 ha evidenciado la necesidad urgente de reforzar la comunicacion, la
sensibilizacion y la formacion ciudadana en torno al riesgo de inundaciones. Este episodio ha vuelto
a poner de relieve la elevada vulnerabilidad del litoral mediterraneo espaiiol frente a fendmenos
meteoroldgicos extremos. En este contexto, resulta fundamental que la comunicacion y educacion
del cambio climatico y sus manifestaciones extremas se base en criterios cientificos, evitando tanto
los discursos negacionistas como los enfoques alarmistas o radicales, igualmente perjudiciales para
la comprension social del fenomeno (Abellan, 2021). La ciencia debe ser el eje rector de los procesos
educativos y comunicativos en torno al riesgo climatico, sustentandose en datos verificados, informes
oficiales contrastados (IPCC, 2022) y estudios sometidos a revision cientifica.

Vivimos en una era en la que la inmediatez informativa, la brevedad de los contenidos y la
superficialidad en la explicacion de procesos complejos —especialmente en plataformas digitales como
blogs, redes sociales o sitios web— dificultan la transmision rigurosa del conocimiento cientifico,
exponiéndolo a la propagacion impune de desinformacion (Vicente et al., 2024). Por ello, se hace cada
vez mas imprescindible promover una divulgacion cientifica de calidad, basada en evidencias solidas
y orientada a la comprension social de los riesgos, tarea que debe ser asumida por investigadores,
docentes y profesionales de la comunicacion (De Rivas et al., 2025; Morote et al., 2021).

En cuanto a los avisos y las alertas, las advertencias previas fueron efectivas, apoyadas en
estudios sobre cambio climatico y ocupacion territorial inadecuada (Camarasa et al., 2008). La
reaccion de sorpresa por parte de la sociedad espanola ante el elevado grado de urbanizacién en
zonas inundables del litoral mediterraneo contrasta con el hecho de que ya en los afios sesenta se
habian publicado investigaciones pioneras —como la de Calvo (1968)— que advertian sobre los riesgos
derivados de una transformacion urbanistica que ignoraba las caracteristicas del medio fisico.

Uno de los desafios mas relevantes en el contexto actual es lograr que la ciudadania asuma la
importancia de las acciones individuales y de autoproteccion, incluso cuando las decisiones adoptadas
por las instituciones o los gobiernos resultan insuficientes o poco coherentes. Aunque la divulgacion
cientifica contribuye a transformar la percepcion social sobre el cambio climatico, esto no siempre se
traduce en un apoyo efectivo a las politicas publicas necesarias para enfrentarlo.

La capacidad para identificar fuentes de informacion fiables durante una crisis, junto con
la conciencia sobre la necesidad de respetar el entorno natural — cuyo comportamiento puede ser
extremo —, se han revelado como elementos clave para la proteccion de la vida humana tras la DANA
de 2024. En este sentido, una comunicacion clara y tranmision rigurosa de los contenidos vinculados
con el cambio climdtico y sus manifestaciones atmosféricas debe entenderse como parte esencial
de la educacion social en materia de riesgo, especialmente en territorios con alta peligrosidad,
vulnerabilidad y exposiciéon como es el caso del litoral mediterraneo espafiol.
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Escala intraurbana e mobilidade: possibilidades teorico-metodoligicas para o ensino de Geografia

RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo apresentar as evidéncias das potencialidades do
conceito de escala intraurbana, na analise da cidade e do urbano nas aulas de geografia. Esse artigo
mostrard como o conceito de escala geografica e a escala intraurbana tem relevancia na formagao
de pedagogos e, consequentemente, como conteiido na educagdo basica. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa realizada em 2024°, com estudantes do curso de pedagogia. As atividades desenvolvidas
visaram a compreensdo da mobilidade e acessibilidade urbanas, bem como os deslocamentos nas
cidades, no cotidiano, por parte dos estudantes e de que maneira poderiam desenvolver os contetidos
com alunos dos anos iniciais. Por meio das atividades realizadas evidenciou-se que a associagdo da
escala intraurbana de andlise, das praticas espaciais cotidianas ¢ dos deslocamentos dos estudantes,
possibilita compreender a cidade para além do que a paisagem mostra, ou seja, incorpora-se a paisagem
outros conceitos e principios geograficos (localizagdo, conexao, paisagem, segregagao, entre outros),
que estimulam uma anélise mais profunda e significativa do estudo da cidade.

Palavras-chave: Escala Geografica. Praticas espaciais cotidianas. Raciocinio Geografico. Formacao
de Professores. Andlise Intraurbana.

ABSTRACT: The present work aims to present evidence of the potential of the concept of the intra-
urban scale in the analysis of the city and the urban environment in geography classes. This article
demonstrates how the concept of geographic scale and the intra-urban scale is relevant in the training
of future teachers and, consequently, as content within basic education. This is a qualitative study
conducted in 2024 with students from a teacher education program. The activities developed sought to
promote an understanding of urban mobility and accessibility, as well as everyday movements within
cities, and how students could approach these topics with children in the early years of schooling. The
activities highlighted that associating the intra-urban scale of analysis with everyday spatial practices
and students’ daily movements makes it possible to understand the city beyond what the landscape
reveals. In other words, it incorporates into the landscape other geographic concepts and principles
(location, connection, landscape, segregation, among others), fostering a deeper and more meaningful
analysis of the study of the city.

Keywords: Geographical scale. Everyday spatial practices. Geographical reasoning. Teacher
education. Intra-urban analysis.

RESUMEN: El presente trabajo tiene como objetivo presentar evidencias sobre las potencialidades
del concepto de escala intraurbana en el analisis de la ciudad y de lo urbano en las clases de geografia.
Este articulo muestra como el concepto de escala geografica y la escala intraurbana adquieren
relevancia en la formacidon de pedagogos y, consecuentemente, como contenido en la educacion
basica. Se trata de una investigacion cualitativa realizada en 2024 con estudiantes del curso de
Pedagogia. Las actividades desarrolladas buscaron promover la comprension de la movilidad y
accesibilidad urbanas, asi como de los desplazamientos cotidianos en las ciudades, y de qué manera
los estudiantes podrian trabajar estos contenidos con nifios de los primeros afios escolares. A partir de
las actividades realizadas, se evidencio que la asociacion entre la escala intraurbana de analisis, las
practicas espaciales cotidianas y los desplazamientos de los estudiantes permite comprender la ciudad
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mas alla de lo que el paisaje muestra. Es decir, se incorporan al paisaje otros conceptos y principios
geograficos (localizacidon, conexion, paisaje, segregacion, entre otros), lo que estimula un analisis
mas profundo y significativo del estudio de la ciudad.

Palabras clave: Escala geogréfica. Practicas espaciales cotidianas. Razonamiento geografico.
Formacion docente. Andlisis intraurbano.

INTRODUCAO

Esse artigo tem como objetivo tratar da importancia dos estudos da cidade, com foco na escala
intraurbana. Ao estudar a cidade e o urbano na escola e na formagao inicial de professores, conteudos
da tradicdo da geografia e dos documentos curriculares da educagdo basica, estes ainda sao tratados
a partir das percepgdes gerais dos lugares, sem muito sentido para os estudantes. A pesquisa que sera
apresentada corrobora com os argumentos que ha necessidade de inserir no contexto desses estudos o
conceito de escala geografica, com destaque para a escala intraurbana. A pesquisa realizada estimulou
os estudantes a pensarem sobre as estratégias didaticas quando se estuda a cidade, por exemplo,
mobilizando a observacgao e da descricdo, como habilidades que assimilam os elementos presentes no
cotidiano, além dos recortes culturais e escalares.

Por meio das atividades as estudantes notaram que os processos histdricos, as dindmicas
socioeconOmicas, as mudancas e permanéncias dos lugares, com base em suas praticas cotidianas,
possibilitam uma compreensao mais elaborada sobre a cidade e o urbano.

Esse artigo visa, portanto, analisar como os estudantes, na formagao inicial de professores,
entendem que o conceito de escala intraurbana e como ela contribuira para a compreensao da dinamica
urbana, incluindo a morfologia urbana presentes na organizagdo da cidade e, consequentemente, na
mobilidade dos sujeitos pela cidade.

A ESCALA INTRAURBANA E OS DESLOCAMENTOS COTIDIANOS DOS SUJEITOS

A escala intraurbana, embora carregue em si, a redundancia no termo, ¢ a que possibilita, de
acordo com Castells (1983) e Villaga (1998), compreender a dindmica interna das cidades. De acordo
com os autores, essa dindmica se estrutura pelos deslocamentos dos sujeitos para suas atividades
cotidianas, principalmente no que diz respeito aos deslocamentos casa-trabalho-casa-lazer-casa. Para
os autores citados, a mobilidade urbana ¢ a responsavel pela estruturacao do espago urbano e, a partir
da sua andlise, podemos compreender o arranjo espacial das cidades que pretendemos estudar. Nas
palavras de Villaga (1998)

O espago intra-urbano, ao contrario, ¢ estruturado fundamentalmente pelas condi¢des de
deslocamento do ser humano, seja enquanto portador da mercadoria for¢a de trabalho —
como no deslocamento casa/trabalho -, seja enquanto consumidor — reprodugdo da forca
de trabalho, deslocamento casa-compras, casa-lazer, escola, etc. Exatamente dai vem, por
exemplo, o enorme poder estruturador intra-urbano das areas comerciais e de servigos, a
comegar pelo proprio centro urbano (Villaga, 1998, p. 20).
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Ao propor a analise focada nos deslocamentos dos sujeitos, e ndo nos deslocamentos da
informacdo ou de capital, ndo estamos tirando a importancia deles para estruturacdo do arranjo
urbano. No entanto, temos por objetivo, compreender de que forma esses deslocamentos cotidianos
interferem, direta e indiretamente, na vivéncia, nas percepg¢des € nas andlises que fazemos das cidades,
seja daquelas que vivemos ou de outras que analisamos.

Ao tratar da escala intraurbana como escala para analise da cidade, Castells (1983) analisa o
espago intraurbano de Paris, comparando com a dindmica intraurbana das cidades estadunidenses. O
autor reforca e reconhece a importancia dos modelos urbanos que foram propostos, como a da Escola
de Chicago, no entanto, enfatiza que é necessario analisar a cidade a partir de sua dindmica e espagos
urbanos internos. A justificativa para necessidade de tais estudos, de acordo com o autor ¢ a de que
“[...] quanto mais as unidades urbanas aumentam de dimensdo e complexidade [...] mais as relagdes
internas tomam importancia, pois nenhum setor pode bastar-se a si mesmo, ¢ a dindmica do aglomerado
s0 se realiza ao nivel de seu conjunto” (Castells, 1983, p. 275). Os estudos intraurbanos estdo, entao,
associados a compreensao do arranjo urbano em toda sua complexidade, que envolve desde a sua
estruturacdo — seja enquanto cidade planejada ou ndo — até o seu crescimento e complexificagdo.

Com o crescimento das cidades e a complexificacdo dos seus espagos, sua rede de transporte
também cresce, criando a necessidade de se pensar na tematica da mobilidade dos sujeitos. Para
Castells (1983), sao fatores de deslocamento: capacidade de carga, velocidade de deslocamento
(tempo), seguranga, conforto e custo (onde custo serd determinados pelos fatores que o antecedem).
Aqui, consideramos importante ressaltar a varidvel custo, uma vez que ela ¢ uma das maiores
determinantes para escolha (ou seria imposi¢ao?) do tipo de transporte a ser utilizado pelos sujeitos
em seus deslocamentos cotidianos. A “gestdo” da escolha, para o autor, estd diretamente associada as
questoes sociais (renda e classe social) das pessoas.

A relagdo entre os diferentes fatores apontados pelo autor pode ser observada no sistema
conceitual mostrado na Figura 1.

Y
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tipo de transferéncia
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( 3 = - R "
«—> meio de circulagao “—> ( modo de gestao
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N y: N
conjuntura espacial | | diferenciagao social |
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Fonte: Castells, M. (1983, p. 279), adaptado por Faria (2025).

Figura 1. Relacdo entre fatores de transporte.

O espago intraurbano possui, entdo, como uma das varidveis de analise os deslocamentos
cotidianos dos sujeitos. Com isso, a0 pensar em uma escala intraurbana para analisar a cidade, se
tem a possibilidade de compreender os arranjos urbanos a partir das praticas espaciais cotidianas,
considerando seu contexto local. A partir disso, podemos entdo, compreender de que forma a
organizacao e o arranjo espacial da cidade possui uma relagdo solidaria com as praticas espaciais dos
sujeitos, uma vez que ambos sao influenciados e se influenciam.
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Diante de tudo, consideramos, entdo, a escala intraurbana como um conceito importante
para andlise da cidade, a partir de sua potencialidade de viabilizar a observagdo, descri¢do, analise
e representacdo do espaco urbano na escala local e intraurbana. A partir disso, consideramos ser
possivel compreender e explicar o porqué das localizagdes urbanas. De acordo com Villaga (1998)

A localizagdo ¢ relagdo entre outros objetos ou conjuntos de objetos e a localizag@o urbana é
um tipo especifico de localizacdo: aquela na qual as relagdes ndo podem existir sem um tipo
particular de contato: aquela que envolve deslocamentos dos produtores e dos consumidores
entre os locais de moradia e os de produgao e consumo (Villaga, 1998, p. 23).

Ao determinar as localizacdes dos lugares, € preciso compreender o porqué as coisas estdo onde
estdo dentro do espago urbano das cidades (Villaca, 1998). Diante disso, torna-se possivel compreender
que tais localiza¢des nao se dao ao acaso, elas sdo intencionais, fruto dos usos dos territorios. Esses
usos sdo permeados pelos diferentes agentes que formam o espaco, visando favorecer as grandes
empresas e aqueles que detém maior acimulo de capital (Silveira, 2011).

A partir da mobilidade podemos compreender quem produz e quem consome as localizagdes das
cidades e, assim, perceber como se da os usos do territorio. Isso, porque, até mesmo a infraestrutura
de transportes e servigos publicos ¢ planejado e construido para quem detém a hegemonia do poder do
capital e, ndo, para aqueles que detém a mao de obra. A partir da qualidade da mobilidade, podemos
questionar “como a qualidade e possibilidades de deslocamento impactam as praticas cotidianas dos
moradores de determinada cidade?” e, a partir disso analisar o porqué das localizag¢des urbanas.

Para agregar o fator mobilidade, ¢ necessario, de acordo com Villaga (1998) e Castells (1983),
considerar o tempo gasto para esses deslocamentos didrios dos sujeitos. E quando falamos em tempo,
nos referimos ao tempo social da cidade, esse do cotidiano, onde os sujeitos reproduzem suas praticas
socioespaciais. Atrelado a ele, teremos o tempo historico de formagao da cidade, que contribui para a
cristalizagcdo de zonas da cidade, contribuindo para a segregacgdo e divisdo dos usos do territorio. Os
dois tempos coexistem no mesmo espago, contribuindo para a formagao de situagdes e eventos, mas
aqui, nos ocupamos do tempo social da cidade.

O espago permite que pessoas, institui¢des e firmas com temporalidades diversas, funcionem
na mesma cidade, ndo de modo harmonioso, mas de modo harmoénico. Também atribui a cada
individuo, a cada classe social, a cada firma, a cada tipo de firma, a cada institui¢do, a cada
tipo de institui¢do, formas particulares de comando e de uso do tempo, formas particulares de
comando e uso do espaco. Nao fosse assim, a cidade ndo permitiria, como Sao Paulo permite,
a convivéncia de pessoas pobres com pessoas ricas, de firmas poderosas e firmas fracas,
de instituicdes dominantes de instituicdes dominadas. Isso € possivel porque ha um tempo
dentro do tempo, quer dizer, o recorte sequencial do tempo; nds temos um outro recorte, que
¢ aquele que aparece como espago (Santos, 2002, p. 22).

Diante dessa coexisténcia de tempos, nos deparamos com a diferenca dele para os deslocamentos,
de acordo com a classe social dos sujeitos. Atrelado a isso, teremos a determinacdo de quais serdo
os lugares por ele frequentados na cidade, que serd, também, permeado por questdes de renda e
pertencimento. Teremos, entdo, o arranjo espacial da cidade, que torna possivel analisar os padroes
de distribuicao dos equipamentos urbanos (saude, lazer, servigos) e, com isso, compreender de que
forma se estrutura a segrega¢ao na cidade.
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Aqui, enfatizamos, o que consideramos uma das grandes potencialidades da anélise intraurbana
para a educagdo geografica: compreender o porqué das localizagdes urbanas. Diante disso,
possibilitamos que nossos estudantes possam questionar suas praticas espaciais cotidianas, podendo,
entdo, reivindicar por mais direito a cidade e por mais espagos para si, afinal de contas, todo cidaddo
tem o direito de viver na cidade de maneira integral (Lefevbre, 2001). Diante do que fora exposto,
entdo, defendemos a escala como principio geografico que integra o método de andlise geografica,
sendo fundamental para compreensao do territorio usado da cidade.

A cidade a partir dos deslocamentos cotidianos na formacao de professores pedagogos: proposta
para analise intraurbana da cidade

Como forma de compreender como a escala intraurbana contribui, enquanto principio
geografico, para as andlises da cidade, apresentaremos parte dos dados da pesquisa de mestrado
de Faria (2025), realizada com estudantes do curso de pedagogia da Universidade de Sao Paulo.
Como primeira parte da pesquisa, os estudantes responderam a um questionario, onde tinham que
refletir sobre seus deslocamentos de casa para: 1) trabalho, 2) faculdade e 3) lazer. A partir desses
deslocamentos, eles deveriam responder questdes sobre a cidade, que consideravam suas praticas
cotidianas, seus deslocamentos e suas percepgoes a partir desses fatores.

Propomos que a andlise partisse das praticas espaciais porque,

Essa experiencia dos jovens na cidade é muito formativa, sua explora¢do no ensino, visando
ao desenvolvimento da sua capacidade de pensar geograficamente, ¢ de valor potencial.
Sdo, em muitos casos, vivéncias geograficas na espacialidade urbana e que produzem
espacialidade, que tém sentidos e significados relevantes na condugao da vida desses jovens
(Cavalcanti, 2019, p. 196).

Diante disso, possibilitamos que os nossos estudantes possam compreender que suas praticas
espaciais cotidianas sdo permeadas pela dinamica contraditoria da cidade em que vivem e que produzem
territorios usados. Ao refletir sobre suas proprias praticas na cidade, considerando seus deslocamentos
cotidianos (possibilitados pela estrutura de mobilidade ofertada pelo poder hegemonico) e dos espacos
que ocupam, trabalhamos a cidade enquanto espago geografico, enquanto territorio usado. Ou seja, a
cidade, pensada a partir de uma escala intraurbana ¢ observada e analisada a partir de seus amalgamas,
que a revelem enquanto conjunto indissociavel nas suas formas, fungdes e estruturas (Santos, 2004).

Por esse motivo, a cidade é, entdo, territorio usado (Silveira, 2011). Podendo ser analisando
internamente, em diferentes momentos e tempos historicos, mas sempre nos interessando o presente.
Isso, poque, em cada tempo teremos um espago diferente, que contribui para o que temos agora, mas
que ndo consegue, por si so, explicar as dindmicas que se mostram no presente.

Ao trazermos as praticas espaciais cotidianas como componente da analise, ¢ importante
ressaltar que a cidade, passa a ser interpretada a luz de conceitos cientificos. Deste modo, cabe-nos
trazer a cidade e as praticas espaciais como objetos do conhecimento, e ndo apenas como vivéncia. E
neste contexto que € possivel a compreensao do conceito de cidade. Young (2011) vai discorrer sobre
a importancia de se pensar temas cotidianos a partir de conceitos cientificos, segundo ele,

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1133



Maria Eduarda Andrade de Faria * Sonia Maria Vanzella Castellar

E importante que os alunos nio confundam a Londres de que fala o professor de geografia
com a Londres onde vivem. Até certo ponto, ¢ a mesma cidade, mas o relacionamento
do aluno com ela, nos dois casos, ndo ¢ o mesmo. A Londres onde vivem ¢ um “lugar de
experiéncia”. Londres como exemplo de uma cidade ¢ um “objeto de pensamento” ou um
“conceito”. Se os alunos ndo conseguirem captar a diferenga entre pensar em Londres como
um exemplo do conceito dos gedgrafos de uma cidade e sua experiéncia de viver em Londres,
eles terdo problemas para aprender geografia e, por analogia, qualquer disciplina escolar que
busque leva-los para além de sua experiéncia. Por exemplo, a professora talvez pergunte a
classe quais sdo as fungdes da cidade de Londres. Isso requer que os alunos pensem na cidade
em relagdo ao governo e ao comércio, ¢ ndo apenas que descrevam como eles, seus pais e
seus amigos experimentam a vida na cidade (Young, 2011, p. 615).

Corroborando comaideiade Young, as autoras proseram aos estudantes atividades em que pudessem
conceber o que vivenciam no cotidiano. Ao pensarem sobre as vivéncias, levantaram informagdes sobre
como se deslocam, os lugares que frequentam, o tempo gasto e a distancia entre eles. Desta maneira,
comegcaram a relacionar conceitos e principios geografico, tais como localizacao, extensao, distribuicao
e, entenderam os conceitos de forma, fun¢o e arranjos, associando as categorias de paisagem, territorio
e lugar. Nesse sentido, a leitura da cidade ganha com a compreensdo das paisagens que sao observadas
e por meio delas identifica-se os diferentes tecidos urbanos. Isso significa que ao olhar e ver a cidade
nota-se a partir dos tragados das mobilidades e dos tecidos urbanos as desigualdades e injusticas sociais.

Na leitura da cidade € necessario tratar dos conceitos de mobilidade, deslocamento e segregacao
(socioespacial) e a partir deles aprofundar os estudos sobre a cidade e, como afirma Young (2011),
ndo ter uma visdo superficial apenas da vivéncia dos lugares. Para compreender os deslocamentos
e a mobilidade dos estudantes que participaram do estudo, suas praticas espaciais e relagdes com a
cidade, foi aplicado um questionario por meio do Google Forms. Nele, os estudantes tinham que
responder as seguintes questdes: I) bairro de moradia; II) bairro de trabalho; III) bairro de estudo;
IV) tempo para se deslocar entre os trechos casa-trabalho-universidade-casa; IV) meio de transporte
utilizado para os deslocamentos cotidianos.

Ao total, 51 estudantes participaram dessa etapa. Desse total, 17 vivem em cidades da Regido
Metropolitana de Sao Paulo (RMSP), os outros estdo distribuidos nas cinco zonas da cidade, com
maior concentragao na Zona Oeste da cidade. Esses dados podem ser observados no Grafico 1.

Grifico 1. Local de moradia dos participantes da pesquisa.

Regiao Metropolitana I — 17
Zona Sul I 9
Zona Norte NN 3
Zona Oeste I 14
Zona Leste I 3
Centro IS 5
0 5 10 15 20

Fonte: Faria (2025).
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O local de moradia dos estudantes esta diretamente relacionado com suas praticas espaciais cotidianas
e com o tempo que ela gasta para se deslocar pela cidade. Além disso, a oferta de transporte nessas regioes
¢ o que vai ditar o tipo utilizado para seus deslocamentos cotidianos para o trabalho, universidade e lazer.

Como os deslocamentos sdo um ponto importante para nossa analise, solicitamos que eles
informassem os modais (6nibus, trem, metrd, bicicleta, carro) utilizado em seus deslocamentos diarios.
Com isso, tinhamos como objetivo sensibilizar os estudantes a observarem sua propria mobilidade,
considerando quantos modais de transporte eram utilizados e o tempo médio didrio gasto com esses
deslocamentos, relacionando com o local de moradia.

No Griéfico 2 observa-se a distribui¢do do tipo de transporte utilizado por cada estudante para
os deslocamentos (casa-trabalho-universidade-casa).

Grifico 2. Meio de transporte utilizado para os deslocamentos cotidianos.
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Fonte: Faria (2025).
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A partir do Gréfico 2 pode-se observar que a maior parte dos estudantes utiliza o transporte
coletivo para os deslocamentos cotidianos que fazem pela cidade. O 6nibus € o transporte mais
utilizado, seguido do metrd e do trem. E importante destacar que o mesmo estudante pode utilizar
mais de um tipo de transporte durante seu trajeto, uma vez que a malha metrovidria e por trilhos nao
acessam todas as zonas da cidade de maneira igualitaria, o que faz com que a combinagdo metro/trem
+ Onibus seja necessaria para completar o trajeto.

Como mencionado anteriormente, o tempo de deslocamento € outro fator importante para analise
intraurbana da cidade. A demora no trajeto impacta na organizag¢ao da rotina e nos lugares que vamos
frequentar para o lazer. No Grafico 3 tem-se o tempo médio de deslocamento fornecido pelos estudantes.

Grifico 3. Tempo de deslocamento entre casa-trabalho-universidade-casa.
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Fonte: Faria (2025).
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No Griéfico 3 ¢ possivel observar que a maior parte dos estudantes gasta até 2 horas nos seus
deslocamentos diarios (por trajeto). Com isso, os estudantes foram estimulados a pensarem o tempo de
deslocamento e a mobilidade urbana sdo fatores que afetam suas vivéncias cotidianas da cidade. As atividades
propostas possibilitaram que os estudantes percebessem como se dao os seus deslocamentos cotidianos, uma
vez que em grandes cidades a mobilidade tem se tornado uma questdo cada vez mais complexa,

Moverse en unas metropolis cada vez mas extensas, fragmentadas y congestionadas no es una
tarea facil. Las condiciones de desplazamiento dependen de varios parametros, a los cuales
los habitantes tienen que adaptarse: la localizacion de su lugar de residencia en el espacio
metropolitano, la necesidad que tienen o no de salir cotidianamente a trabajar, estudiar, o
realizar varias diligencias, la capacidad econdémica de los individuos y de los hogares y su
dotacion en medios de transporte, la calidad de la infraestructura vial y la oferta en transporte
colectivo. (Gouést; Demoraes; Figueroa; Roux; Zioni, 2015, p. 304).

Os deslocamentos nas grandes cidades sao contetidos que precisam entrar nos contextos dos estudantes
nas aulas de geografia, ndo para constatar o transito, mas para entender de que maneira o planejamento da
mobilidade urbana € uma das caracteristicas que revela a desigualdade social. Trata-se, de transformar o locus
de vivéncia em objeto de estudo e conhecimento, possibilitando a formacao de conceitos a partir da realidade
vivida. E necessério oferecer aos estudantes subsidios para que eles questionem suas praticas cotidianas e
compreender por que elas acontecem daquela forma e ndo de outra, problematizando os diferentes usos do
territorio e as politicas publicas sobre mobilidade e acessibilidade nas cidades.

Diante disso, a proposta das autoras foi a de problematizar a cidade a partir dos deslocamentos
realizados pelos estudantes que participaram da pesquisa, de forma que eles relacionassem isso com
suas praticas espaciais cotidianas e a disposicao dos diversos equipamentos de cultura, lazer, saude
e servicos. Tinha-se, por objetivo, que eles compreendessem que as localizagdes dos equipamentos
culturais por exemplo, estdo diretamente relacionadas com suas praticas espaciais cotidianas e que
1sso também produz o espago urbano em que vivem. Tais espagos trazem elementos, dinamicas,
atores temporais e caracteristicas, mas sdo no tempo e nas praticas do presente que as caracteristicas
do arranjo espacial urbano se apresentam (Santos, 2004).

Os deslocamentos humanos sao intencionais desde os primordios das comunidades humanas,
acontecem condicionados por algum motivo ou objetivo. Atualmente, nos deslocamos pelanecessidade
do trabalho, mas também pela vontade do lazer, mas serdo sempre, parcialmente, condicionados por
condig¢des criadas por uma pequena parcela do poder. No entanto,

ndo se deslocam pela cidade quando e como desejam, mas conforme permite o sistema de
transporte coletivo disponivel. [...] a posi¢do social e o poder aquisitivo das pessoas definem:
onde vivem (nas periferias sociais, nas areas centrais, nos pedagos valorizados ou néo),
onde véo (lugares privados ou publicos, destinados a diferentes atividades) e como vio
(deslocamento, mobilidade, transporte) (Cavalcanti, 2020, p. 46).

Para compreender como os estudantes analisam essas questoes, mas também mobilizé-los a
analise da mobilidade como uma possivel facilitadora ou limitadora dos acessos aos espacos da cidade,
eles tinham a seguinte questdo para responder: “Vocé ja deixou de frequentar algum lugar na cidade
devido a dificuldade de acesso?”. As respostas dos estudantes podem ser observadas no Grafico 4.
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Grifico 4. Frequéncia x Acessibilidade.
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Fonte: Faria (2025).

Aqui, ressalta-se que a acessibilidade pode estar associada, também, com o tempo de
deslocamento, o valor gasto para isso e o sentimento de ser bem recebido ou pertencente aquele
lugar. Diante disso, considerou-se relevante pensar a acessibilidade atrelada as questdes sociais e
econdmicas e ao grupo social que se pertence. Pode-se dizer, entdo, que os diferentes grupos sociais
ocupam e produzem as diferentes localiza¢des da cidade, firmando seu territdrio no espago urbano,
tornando-o um lugar de atracdo ou repulsdo para determinados grupos sociais. Cria-se, entdo, espacos
segregados e de dominagao espacial e ideologica,

essa dominacdo se da pela desigual distribuicdo das vantagens e desvantagens do espago
produzido; essas vantagens e desvantagens dizem respeito especialmente a manipulagio,
pela classe dominante, dos tempos gastos nos deslocamentos espaciais dos habitantes da
cidade (Villaga, 2012, p. 61).

Sabe-se que muitos dos espacos destinado ao setor de servigos e lazer sdo pensados para grupos
sociais hegemonicos, excluindo grupos sociais minoritarios. Por esse motivo, questionou-se, também, aos
estudantes: “quais sdo os motivos que impedem ou dificultam vocé a frequentar determinados lugares da
cidade que vocé tem vontade?”” A sistematizacdo das respostas obtidas pode ser observada no Gréfico 5.
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Grifico 5. Motivos que impedem ou dificultam vocé a frequentar determinados lugares da cidade.
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Fonte: Faria (2025).
*O termo mobilidade foi colocado pelos proprios sujeitos que responderam a pesquisa, ndo colocando maiores detalhes a respeito
do deslocamento. **Qutros: foi classificado como outros as respostas que apareciam apenas uma vez: falta de ciclovias, falta
de espacos de lazer, alagamentos, falta de informagdes, exclusdo social, localizagdo, ndo conhecer a cidade. ***Em valores esta

considerado o custo para entrada nas atragdes culturais como cinemas, shows, festivais, pegas de teatro etc.

A partir dos dados contidos no grafico, pode-se observar que: 1) distancia; 2) acessibilidade por
transporte publico e 3) tempo, ainda aparecem como principais motivos que delimitam as idas a um
determinado lugar. A partir disso, aliado aos demais fatores apontados, pode-se afirmar que existe
uma divisdo da cidade de acordo com o grupo social ao qual o sujeito pertence.

Além dos dados do Gréfico 5, pode-se analisar as respostas dos estudantes no Quadro 1.

Quadro 1. Motivos pelos quais os sujeitos da pesquisa deixam de frequentar lugares na cidade.

Sujeito Resposta

Durante os fins de semana, existe uma reducéo, quase que absurda, do nimero da circulacao do transporte publico em SP. Isso
Sujeito 6 acaba me fazendo evitar a frequentar alguns eventos no Centro ou até mesmo alguns outros locais mais distantes, visto que
levo, no minimo, uma hora para chegar em qualquer lugar do ABC a Sao Paulo.

0 fato de eu morar em uma cidade e trabalhar em outra, dificulta minhas vivéncias e experiéncias em ambas. A distancia
Sujeito 10 entre minha casa e S&o Paulo, bem como meus horérios de trabalho e tempo de deslocamento dificultam ou me impedem de
frequentar determinados lugares que tenho vontade.

Auséncia de um transporte publico de qualidade, principalmente nos feriados e nos fins de semana. Geralmente o transporte

Sujeito 14 - ) . . .
) publico demora o dobro/triplo do tempo para passar durante o fim de semana e isso acaba me desmotivando a sair por lazer.

Sujeito 24 Nao ser socialmente aceita por x motivos ou distancia.

Suieito 27 A dificuldade de transporte, por exemplo, ter que pegar 3 6nibus para chegar a um local, e também durante a noite ter que
) me deslocar parte do trajeto a pé sozinha.

Suieito 34 Em sua maioria deslocamento. Moro na regiao periférica de Sdo Paulo e os lugares que frequento estao mais préximos do
) centro. A dificuldade de transporte para chegar ao centro é muito grande.

Sujeito 36 Auséncia de recursos financeiros

0 deslocamento até eles. Tendo em vista o tempo que demoro para ir da minha cidade para Sao Paulo e voltar, sempre parece
Sujeito 44 cansativo e perigoso para se frequentar. Se decido ir para algum deles é sabido que ndo poderei voltar tarde e, que se isso
acontecer, terei que optar por voltar de carona, em grupo ou com carros de aplicativo.

Sujeito 51 Pouca nocéo da cidade e distancia

Fonte: Faria (2025).
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Ao mobilizar a analise de suas praticas espaciais cotidianas, a partir de seus deslocamentos e
lugares frequentados na cidade, abrimos a possibilidade de refletir: “por que meus deslocamentos e
praticas espaciais se ddo dessa forma e ndo de outra?”, “por que frequento e ocupo tais lugares e ndo
outros?”. Com isso, tinhamos por objetivo que os estudantes pudessem se entender e se reconhecer
enquanto cidaddos ativos no processo de formacao do espaco urbano e, que suas praticas espaciais
cotidianas s3o permeadas pela combinagdo de multiplos fatores.

Consideramos importante retomar que questdes referentes aos deslocamentos sdo centrais
para a andlise intraurbana da cidade (Villaga, 1998, Castells, 1983). Diante disso, relacionamos tais
questdes com as praticas espaciais cotidianas, territorio usado e os demais conceitos e principios da
geografia, como forma de compreender a cidade em sua totalidade e particularidade contribuindo para
sua formagao conceitual e, consequentemente, para suas praticas pedagogicas. Sobre isso, Pinheiro
(2020), ressalta que,

a constru¢do do conhecimento deve estar pautada na vivéncia dos alunos, a partir de suas
praticas espaciais cotidianas, expressas no espago urbano. Para isso, ¢ preciso considerar o
conhecimento empirico, desde que o mesmo seja refletido juntamente com o conhecimento
teorico adequado, para se pensar a realidade de forma conceitual (Pinheiro, 2020, p. 27).

A proposta das autoras, fora, entdo, que os estudantes partissem da cidade para compreender a
cidade, uma vez que esse € o objetivo da analise,

A cidade pode ser tomada como espago que educa, tanto em referéncia aos aspectos da vida
do cidaddo no cotidiano da cidade, aos modos de vida, ao ir e vir, quanto aos aspectos que
os contetidos da Geografia Urbana podem assumir no dmbito escolar ao se ensinar essa
disciplina (Souza, 2011, p.110).

Atrelado a isso, teremos entdo, como ja mencionado, outros conceitos que sdao formados e sdo
caros para essa formagao conceitual. Temos como exemplo, o conceito de segregacao socioespacial,
compreendido como, “[...] a tendéncia & organizacdo do espago em zonas de forte homogeneidade
social interna e com intensa disparidade social entre elas, sendo esta disparidade compreendida ndo
s0 em termos de diferenga, como também de hierarquia” (Castells, 1983, p. 250). Ou seja, cria-se
localizagdes segregadas para atender aos determinados grupos sociais.

Ao propor que os estudantes pensem a segregacdo socioespacial na cidade a partir de suas
praticas espaciais cotidianas, o fazemos porque,

O ato de caminhar estd para o sistema urbano como a enunciagdo (o speech act) esta para
a lingua ou para os enunciados proferidos. Vendo as coisas no nivel mais elementar, ele
tem com efeito uma triplice fung@o “enunciativa”: ¢ um processo de apropriacdo do sistema
topografico pelo pedestre (assim como o locutor se apropria e assume a lingua); ¢ uma
realizagdo espacial do lugar (assim como a palavra é uma realizag@o sonora da lingua); enfim,
implica relagdes entre posigdes diferenciadas, ou seja, “contratos” pragmaticos sob a forma
de movimentos (assim como a enunciagdo verbal é “alocugdo”, “coloca o outro em face”
do locutor e pde em jogo contratos entre colocutores). O ato de caminhar parece, portanto,

encontrar uma primeira definigdo como espago de enunciagdo (Certeau, 1994, p. 164).

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1139



Maria Eduarda Andrade de Faria * Sonia Maria Vanzella Castellar

Quando os estudantes relatam a cidade que percebem ao se deslocar por ela, tornamos possivel que
a cidade se torne objeto do pensamento sem deixar de seu carater da vivéncia cotidiana. Possibilitamos
que os estudantes possam compreender o porqué das localizagdes urbanas e, a partir disso, questionar os
atores hegemonicos por tras delas. Isso, porque, a Geografia enquanto disciplina escolar tem um papel

social importante, uma vez que se propde a analisar a relagao dos diferentes atores no espago.

No Quadro 2 pode-se observar algumas analises feitas sobre a segregacdo socioespacial da

cidade pelos estudantes que participaram da pesquisa.

Quadro 2. Percepgdes dos sujeitos sobre segregacdo na cidade de Sao Paulo.

Sujeito

Como vocé identifica a segregacao socioespacial na cidade?

Sujeito 3

A segregacdo se dé na medida em que um cidadéo se vé apartado das oportunidades de acesso aos diversos tipos de
equipamentos proporcionados pela cidade, e isso ocorre principalmente com os moradores das periferias de Sao Paulo, que
530 as pessoas com menor poder econémico.

Sujeito 4

O preconceito sao as barreiras da cidade, desde o racismo, machismo até o preconceito com idades e com a renda das
pessoas.

Sujeito 6

Afragmentacao das diferentes camadas sociais nos mesmos espacos urbanos é como identifico este fendmeno. Um exemplo
é 0 meu antigo estagio, no qual a escola, cujo é uma das mais caras do Brasil, é localizada préxima a favela do Paraisopolis,
na qual fica cercada por prédios de alto padrdo e no qual habitam um nimero consideravelmente baixo de pessoas, em
comparacao com as favelas.

Sujeito 10

Identifico, principalmente, pelo tempo que algumas pessoas levam para chegar até o trabalho. Tal situacao esta, na maioria
dos casos, associada a classe social, pois muitas dessas pessoas vivem em regides periféricas. O trajeto envolve muitas
baldeac¢des, 0 que aumenta o cansago e, consequentemente, a qualidade de vida. Assim, infelizmente as pessoas perdem
tempo de lazer e de descanso, pois estdo em transito dentro de 6nibus e trens muito cheios.

Sujeito 11

A presenca de éreas isoladas e fragmentadas, onde determinados grupos tém dificuldade de acesso a servicos e
oportunidades, aponta uma segregacao socioespacial. Nota-se falta de infraestrutura adequada, como transporte publico
insuficiente, dificuldades de mobilidade e isolamento geografico. Além disso, desigualdades na distribuicao de recursos e
servicos basicos, como educagdo, saude, transporte, infraestrutura e seguranca, fazem com que regiées com menor acesso
a esses recursos tendam a concentrar populagdes mais vulneraveis social e economicamente.

Sujeito 18

Conforme o bairro e suas dificuldades de acesso, conforto, tipo de construg¢do, distancia das dreas mais centrais. Pela variacdo
de precos do aluguel

Sujeito 19

Cito como exemplo o Parque do Ibirapuera, ainda que tenha 6nibus que passe em todo entorno de um dos mais belos
cartdes postais de Sdo Paulo, para mim é inadmissivel que ndo haja metr6 logo em frente ao parque. Quem frequenta o
Ibirapuera? Quais barreiras sao enfrentadas para conhecer o pulmao verde de Sao Paulo? Além destas reflexdes é preciso
pensar na auséncia de parques em determinadas regiées da cidade. E como se uma parcela da sociedade nao pudesse ter
acesso a lazer e ao verde.

Sujeito 20

Identifico que ha uma separacdo por classe e raca. Enquanto pessoas pobres e negros estdo em bairros mais periféricos, e
consequentemente sem acesso a servicos bésicos de qualidade, a pessoas brancas e ricas estdo em bairros mais centrais

Sujeito 22

Para mim, fica clara a divisdo de bairros classificados como classes “baixa, média alta, alta”. Além das periferias de Sdo Paulo
que sao desprezadas pelo poder publico e sofrem com todo o contexto sociopolitico e descaso. Apesar disso, Sao Paulo
também tem areas de contraste visivel, como é o caso de Paraisdpolis no bairro do Morumbi.

Sujeito 23

Bairros mais afastados sdo pouco privilegiados de cultura, lazer e mobilidade acessivel, temos principalmente: falta de
planejamento e investimento; qualidade dos transportes publicos; inseguranca para quem opta por usar bicicletas ou
patinetes; linhas do metré que nao chegam a todos os lugares necessarios; pouca conscientizacao por parte de alguns
cidadédos e empresas.

Sujeito 25

Existe uma segregacdo socioespacial na cidade na medida em que grande parte das atividades culturais ndo estdo disponiveis
a todos, seja por questdes de mobilidade ou acesso. Além disso, o tempo disponivel para cidadéos entre trabalho e estudo
é escasso, considerando o ritmo de produgcao do urbano e a longa distancia entre os lugares.

Sujeito 28

Quanto mais vocé se afasta dos bairros ocupados pela classe alta e classe média-alta, menos infraestrutura identifica, menos
transporte publico, institui¢des culturais, planejamento de cal¢adas, ciclofaixas, arborismo, etc. Nao que a classe alta usufrua
do transporte publico, mas as pessoas que trabalham pra elas, cozinhando, limpando, e fazendo basicamente com que os
espacos dos quais elas se utilizam existam, necessitam de transporte publico para acessar, e portanto nessas areas ha mais
planejamento urbano.

continua
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continuagao
Sujeito Como vocé identifica a segregacao socioespacial na cidade?
Pela falta de acesso a alguns lugares por meio de transporte publico, pelo fechamento de alguns lugares apés a utilizacdo
Suieito 29 do mesmo por determinado publico (ex: fechamento dos banheiros externos a catraca do metrd na estacdo Marechal
) Deodoro), pela construcéo de certas ferramentas para exclusdo, pelo questionamento sobre o pertencimento de pessoas a
certos locais (algumas vezes verbalizados ou demonstrados por acdes fisicas - como atravessar uma rua).
Sujeito 30 Periferia pobre e negra, e centro mais rico e branco
Suieito 32 Identifico como uma estratégia de manobra das pessoas que governam a cidade e ndo querem que determinadas pessoas
) acessem alguns locais.
Suieito 35 A partir do perfil socioeconémico das pessoas que relatam aproveitar a cidade e das que relatam ndo conhecem sequer os
) pontos mais conhecidos da cidade.
Suieito 36 Nas distancias de alguns lugares para outros, no sentimento de pertencimento em que alguns locais ndo nos sentimos a
) vontade por conta da condi¢éo social e assim por diante.
Sujeito 38 Nos lugares que tém a “cara” de gente rica e que nés pobres ndo podemos frequentar

Por meio da prépria dificuldade que enfrento. H4 locais que gostaria de estar, mas ndo estou, e ha uma explicagdo plausivel
Sujeito 40 para isso. Algumas pessoas s6 “servem” para trabalhar, enquanto outras vivem do trabalho destas e usufruem do lazer, da
cultura, do bem-estar, dos servicos de saude, etc

Creio que a segregacdo socioespacial € muito presente na cidade, pois possivel perceber que em alguns pontos da cidade

Sujeito 41 L
somente alguns sujeitos conseguem ter acesso.
Suieito 44 Com o aumento das dificuldades de acesso ao desfruto basico da cidade, seja por acesso a transportes de qualidade de
) forma efetiva, ou até mesmo com o oferecimento de redes de esgoto e tratamento de dgua.
Suieito 45 criangas que moram em comunidades e estudam em escola publica pelo que eu pude observar no estagio ndo passeiam
J pela cidade principalmente nos centros e nas regides mais ricas da cidade
A partir de bairros periféricos, onde as pessoas nao possuem acesso a infraestrutura e devem se deslocar grandes distancias
Sujeito 47 para chegar ao local do trabalho. A respeito das pessoas com deficiéncia também pode se notar que ndo existe inclusdo para

pessoas com baixa mobilidade na maioria da cidade. E por fim, a cidade ndo possui locais que as criangas possam exercer
sua autonomia.”

Diferencas de cor entre periferia e centro; diferengas nos padroes de arborizagdo entre periferia e centro; diferencas na
Sujeito 48 oferta de empregos entre periferia e centro; diferenca na zeladoria urbana entre periferia e centro; diferenca na oferta de
equipamentos culturais entre periferia e centro.

Fonte: Faria (2025).

Nota-se nas respostas dos estudantes que eles percebem a segregagdo a medida que notam as
separacoes dos individuos no espago urbano. Diversos sdo os fatores que eles elencam como motivos
para a segrega¢do, desde a divisdo em bairros elitizados e periféricos, a divisdes por raga e classe
social. Destacamos a resposta do sujeito 22, quando menciona a segregacao socioespacial a partir da
classe social dos sujeitos, reforcando a ideia da separagao dos sujeitos no espago € sua relagdo com a
oferta de politicas publicas e servi¢os basicos, como saneamento.

A partir das respostas dos 51 estudantes, elaborou-se o Gréfico 6, com a sintese de como eles
identificam a segregagdo na cidade de Sao Paulo.
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Grafico 6. Segregacdo na cidade de Sdo Paulo: percepgdes dos sujeitos da pesquisa.
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Fonte: Faria (2025).

Além da segregacdo socioespacial, notou-se que os estudantes colocam o lazer como um fator
analisado. A partir de suas percepcdes advindas de seus deslocamentos cotidianos, eles reforcam que
os equipamentos de lazer e cultura estdo concentrados, majoritariamente, em uma determinada zona da
cidade, o que dificulta o acesso de muitas pessoas devido a distancia e o tempo gasto para o deslocamento.
A localizacdo, ¢ entdo, um ponto fundamental para que a segregagao se torne um processo possivel.

Quadro 3. Percepgdes dos sujeitos sobre segregacdo na cidade de Sao Paulo.

Sujeito 3: A segregacdo se da na medida em que um cidaddo se vé apartado das oportunidades de acesso aos diversos
tipos de equipamentos proporcionados pela cidade, e isso ocorre principalmente com os moradores das periferias de Sdo
Paulo, que sdo as pessoas com menor poder econémico. (Sujeito 3).

Sujeito 19: Cito como exemplo o Parque do Ibirapuera, ainda que tenha 6nibus que passe em todo entorno de um dos
mais belos cartdes postais de Sdo Paulo, para mim é inadmissivel que ndo haja metr6 logo em frente ao parque. Quem
frequenta o Ibirapuera? Quais barreiras sdo enfrentadas para conhecer o pulméo verde de Sao Paulo? Além destas reflexdes
é preciso pensar na auséncia de parques em determinadas regies da cidade. E como se uma parcela da sociedade nio
pudesse ter acesso a lazer e ao verde.

Sujeito 23: Bairros mais afastados séo pouco privilegiados de cultura, lazer e mobilidade acessivel, temos principalmente:
falta de planejamento e investimento; qualidade dos transportes publicos; inseguranca para quem opta por usar bicicletas
ou patinetes; linhas do metr6 que ndo chegam a todos os lugares necessarios; pouca conscientizacao por parte de alguns
cidadaos e empresas.

Sujeito 25: Existe uma segregacao socioespacial na cidade na medida em que grande parte das atividades culturais ndo
estao disponiveis a todos, seja por questdes de mobilidade ou acesso. Além disso, o tempo disponivel para cidadédos entre
trabalho e estudo é escasso, considerando o ritmo de producéo do urbano e a longa distancia entre os lugares.

Fonte: Faria (2025).

Observou-se nas repostas apresentadas que o a “falta de acessibilidade” ¢ um ponto crucial para
o processo de segregagdo. Ao dificultar que as pessoas cheguem até o local, cria-se espagos destinados
a determinadas classes sociais, que podem acessar os diversos lugares da cidade com uso de veiculo
particular. Com isso destacamos que nenhuma escala de andlise evidenciaria tais deslocamentos
urbanos e seus impactos na dindmica da cidade, a ndo ser a escala intraurbana de anélise.

Para as autoras, ¢ importante a compreensao das dindmicas internas da cidade e como elas
estao relacionadas com as praticas espaciais cotidianas dos sujeitos, formando o territério usado da
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cidade analisada. Nao se trata de excluir os demais niveis de analise, mas trazer a escala intraurbana
para o bojo a ser analisado. Diante disso, € necessario que os futuros professores (pedagogos ou de
geografia) e os estudantes da escola basica tenham subsidios tedrico-metodologicos para analisar sua
cidade e suas vivéncias a partir de conceitos e principios geograficos.

A partir das respostas dos estudantes pode-se notar que a cidade estad sendo analisada a partir
dos conceitos geograficos de I) paisagem, II) territorio, III) lugar, IV) territorio usado, que estdo
relacionados com as conexdes entre as localizacdes e os lugares. Com isso, € possivel compreender
o valor de solo urbano relacionado com a acessibilidade, os equipamentos urbanos ¢ ao lazer. A
cidade enquanto /ocus de vivéncia € o ponto de partida e problematiza¢do para analise, para que
os estudantes possam observa-la, descrevé-la e analisa-la, para entdo compreender o porqué das
localizagdes urbanas. O espacgo urbano ¢ compreendido como processo € nao meramente como algo
espontaneo, que simplesmente acontece.

CONSIDERACOES FINAIS

As informagdes obtidas com a pesquisa validaram a hipdtese: a compreensao da escala intraurbana,
aprofunda os conceitos de cidade e de urbana dos estudantes. Além disso, notamos que as estudantes
mudaram a percep¢ao que tinham da cidade quando analisam, por meio: das formas, fungdes, processos
e tempo associando as transformacdes que ocorrem na paisagem. O olhar para os lugares de vivéncias,
os deslocamentos e mobilidade urbana no cotidiano estimulou as ampliagdes conceituais, saindo do
senso comum e relacionando com as categorias, conceitos e principios da ciéncia geografica.

Nesse sentido, enfatiza-se a necessidade da cidade ¢ do urbano serem tratados como contetidos
que considerem: a existéncia de varias escalas de andlises, diferentes culturas, mas ao mesmo tempo
elementos que homogeneizam as diferencas, quando negam a cultura local; as paisagens que se
alteram em fun¢do ao processo de mundializagcdo e dos modos de vida e as mudangas recentes das
formas e arranjos das cidades. Portanto, ler a cidade e suas dindmicas significa compreendé-la com
mais profundidade, com as articulagdes entre o sitio urbano e suas construgdes associando-as aos
elementos fisicos naturais. E necessario, compreendé-la enquanto processo e nos reconhecermos
enquanto sujeitos cidadaos ativos nele.

A relevancia desse estudo esta na formagao inicial dos professores para que possam desenvolver
os contetldos com clareza e profundidade. A partir das escalas de analises percebem que a cidade global,
combina com a local e esta associada com a escala intraurbana. Sendo assim, entendem que os transportes,
as redes de mobilidade levam a uma concepgao diferente daquelas que tinham, quando apenas olhavam,
mas ndo observavam e liam a cidade. As atividades realizadas mostraram que as multiplas experiéncias
que as estudantes tinham na cidade, foram valorizadas na medida em que puderam entender também que
a morfologia urbana esta relacionada com a mobilidade e o tempo gasto nos deslocamentos cotidianos.
Dessa maneira, ampliaram os conceitos de cidade e urbana e, do ponto de vista pedagdgico, valorizaram
as experiéncias do cotidiano e os problemas reais para analisarem em sala de aula.

Nesta perspectiva, as estudantes entenderam que os problemas urbanos precisam ser discutidos
e assumidos pela populag@o que vive na cidade e a cidade, ¢ uma participagao cidada, preocupados
com os modos de vidas, com as crises ambientais e a praticas urbanas. Nesse sentido, sera somente
os contetidos de geografia que possibilitam uma analise critica dos espacos urbanos ¢ a forma
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como sdo organizados e produzidos. Aprender com a cidade ¢ facilitar e socializar o processo de
aprendizagem dando sentido ao que se aprende. Assim, os estudantes notam que a cidade ¢ mais
do que uma decodifica¢do de informacdes revelada pela aparéncia, ela apresenta historias, arranjos,
configuracgdes, fungdes e formas.

NOTA
3 Os dados apresentados fazem parte da dissertagdo de mestrado de Faria (2025).
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Lucivinio Jatoba

RESUMO: No trabalho analisam-se os Vortices Ciclonicos de Altos Niveis (VCANs) e sua influéncia
nas chuvas do Semiarido nordestino, destacando sua relevancia para o ensino em Agroecologia. Esses
sistemas atmosféricos, ainda pouco abordados no meio educacional, ocorrem entre a primavera € o
verdo, influenciando eventos de estiagem ou chuvas intensas. A pesquisa utilizou imagens de satélite
e radar para caracterizar a dindmica dos VCANSs. Defende-se sua inclusdo no ensino Médio e Superior
como forma de fortalecer a compreensdo climatica e apoiar o planejamento agricola sustentavel
em regides vulneraveis. O uso didatico dos VCANs pode favorecer a autonomia dos agricultores e
enriquecer praticas educativas.

Palavras-chave: Agroecologia. Chuvas no Nordeste. Circulagdo atmosférica superior. Planificagao
agricola.

ABSTRACT: This study analyzes Upper-Level Cyclonic Vortices (ULCVs) and their influence on
rainfall in the Northeastern Semi-Arid region of Brazil, highlighting their relevance for teaching
in Agroecology. These atmospheric systems, still scarcely addressed in educational contexts, occur
between spring and summer, influencing periods of drought or intense rainfall. The research used
satellite and radar imagery to characterize the dynamics of ULCVs. The inclusion of this topic in
secondary and higher education is advocated as a means to strengthen climate understanding and
support sustainable agricultural planning in vulnerable regions. The didactic use of ULCVs can
promote farmers’ autonomy and enrich educational practices.

Keywords: Agroecology. Rainfall in Northeastern Brazil. Upper-level atmospheric circulation.
Agricultural planning.

RESUMEN: Este articulo analiza los Vortices Ciclonicos de Niveles Altos (VCAN) y su influencia en las
lluvias del Semiarido del noreste brasilefo, destacando su importancia para la ensefianza en Agroecologia.
Estos sistemas atmosféricos, poco abordados en la educacion, ocurren entre la primavera y el verano,
provocando sequias o lluvias intensas. La investigacion utilizd imagenes satelitales y de radar para
caracterizar la dinamica de los VCAN. Se defiende su inclusion en la educacion técnica y superior para
fortalecer la comprension climatica y apoyar la planificacion agricola sostenible en regiones vulnerables.
Su abordaje didactico puede favorecer la autonomia de los agricultores y enriquecer la practica educativa.

Palabras clave: Agroecologia. Iluvias en noreste del Brasil. Circulacion atmosférica superior.
Planificacion agricola.

INTRODUCAO

Nesta pesquisa aborda-se o tema os Vortices Ciclonicos de Altos Niveis (VCANs) e suas
influéncias sobre a variabilidade espacial das chuvas no Tropico Semidrido Brasileiro, especialmente
entre a primavera e o verao do hemisfério sul. Busca-se contribuir para a compreensdo didatica desse
fenomeno atmosférico complexo, oferecendo subsidios para o ensino de Climatologia e Agroecologia
em diferentes niveis de formagao.
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A area investigada corresponde ao Nordeste Semiarido, localizado na faixa de baixas
latitudes da por¢ao oriental do Brasil, na qual predomina o clima semiarido do tipo BSh, segundo a
classificacdo de Koppen, adaptada ao Brasil por Andrade (1964). Essa regido (Figura 1) apresenta
grande complexidade climética, resultante da atuagdo combinada de diversos sistemas atmosféricos
de origem tropical e extratropical, o que gera distintos regimes pluviométricos e confere a area o
carater de semirregularidade das chuvas (Nobre ef al., 2016; Silva-Dias et al., 2012).
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Fonte: https://nilljunior.com.br/delimitacao-do-semiarido-mantem-formacao-atual-e-inclui-54-novos-municipios/.

Figura 1. Localizag¢ao do espago ocupado pelo Semiarido no Brasil.

Dentre esses sistemas, destacam-se os Vortices Ciclonicos de Altos Niveis (VCANSs), cuja
ocorréncia exerce papel decisivo na modulacao das precipitacdes sazonais. Apesar de sua importancia,
o tema ainda ¢ pouco explorado nos curriculos escolares e universitarios, especialmente em cursos
ligados as ciéncias da natureza, como Agroecologia e Ciéncias Ambientais.

A Agroecologia, enquanto ciéncia e pratica social, adota uma abordagem sistémica e integrada
dos agroecossistemas, considerando os fatores ecoldgicos, sociais e climaticos que determinam sua
sustentabilidade (Altieri, 2018). No Semiarido, compreender a dindmica atmosférica, incluindo a
atuacdo dos VCANS, ¢ essencial para o planejamento agricola sustentavel e para o fortalecimento da
resiliéncia dos agricultores diante das irregularidades pluviométricas.

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo geral analisar a irregularidade pluviométrica
do Semiarido nordestino, com énfase na atuacdo dos VCANs. Como objetivos especificos, busca-
se: (1) explicar a génese € o comportamento desses sistemas atmosféricos; e (ii) propor subsidios
instrucionais que favorecam sua aplicacao didatica no ensino de Climatologia e Agroecologia. Além
disso, propoe-se uma reflexao sobre a inclusdo dos VCANSs na educagdo agroecoldgica, destacando
sua relevancia para o planejamento rural sustentavel e a compreensdo local das dinAmicas climaticas.

O presente estudo baseou-se em analise sindtica e revisao bibliografica sobre os principais
episodios de VCANs no Nordeste brasileiro, entre a primavera e o verao.
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METODOLOGIA

A pesquisa fundamenta-se na andlise da atuacdo dos Vortices Ciclonicos de Altos Niveis
(VCANSs) sobre o Tropico Semidrido Brasileiro, buscando compreender sua génese, dinamica e
influéncia sobre a variabilidade espacial das chuvas, bem como propor sua aplicacdo didatica ao
ensino de Climatologia e Agroecologia.

Area de estudo

A area investigada compreende o Semidrido do Nordeste do Brasil (NEB), delimitado pela
isoieta de 800 mm/ano como limite pluviométrico inferior, conforme critério adotado pelo IBGE
(2017) e pela Sudene (2018). Essa faixa climatica caracteriza-se pela forte irregularidade temporal e
espacial das precipitagdes e por elevadas temperaturas médias anuais. As analises concentraram-se
no periodo compreendido entre 2010 e 2024, abrangendo os meses de primavera e verdo, quando os
VCAN:Ss apresentam maior frequéncia de ocorréncia na regido.

Fontes de dados

Foram utilizados dados meteoroldgicos provenientes de diferentes instituigdes e plataformas:

* Imagens de satélite dos sensores GOES-16 e COSMO-SkyMed, disponibilizadas pelo Instituto Nacional
de Meteorologia (INMET), com resolugao temporal de 1 hora e espacial de aproximadamente 1 km;

* Imagens de radar meteorologico obtidas por meio do aplicativo Radar & Clima, que permitem a
visualiza¢dao em tempo real da formacgao e deslocamento de nticleos convectivos associados aos VCAN:S;
« Dados pluviométricos fornecidos pela Agéncia Pernambucana de Aguas e Clima (APAC), pela
Fundacdo Cearense de Meteorologia e Recursos Hidricos (Funceme) e pelo INMET, reunindo
registros didrios € mensais de precipitagao.

Procedimentos de analise

A identificacdo e caracterizagdo dos VCANSs foram realizadas com base na analise dos campos
de vento e geopotencial nos niveis de 850, 500 e 200 hPa, conforme metodologia proposta por
Kousky e Gan (1981) e posteriormente revisada por Silva-Dias ef al. (2012). Foram considerados
como critérios diagnosticos:

a) a presenga de circulagdo ciclonica fechada em altos niveis da troposfera;
b) a existéncia de nucleo frio em 200 hPa;
¢) a associagdo do sistema a areas de convecgdo profunda ou subsidéncia atmosférica.

As imagens de satélite nos canais infravermelho e visivel foram interpretadas para avaliar
o comportamento dos VCANs e suas implicagdes na distribui¢ao espacial das chuvas. Mapas de
circulacdo e campos de vento foram gerados para representar os sistemas atmosféricos atuantes
durante os episddios analisados.
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Delimitacio climatica e analise pluviométrica

A distribuicao das chuvas foi avaliada por meio de séries historicas de precipitagdo obtidas entre
2010 e 2024, com o objetivo de identificar padrdes espaciais e temporais de anomalias pluviométricas
relacionadas a presenca dos VCANSs. A utilizagdo da isoieta de 800 mm/ano como limite do clima
semiarido segue a classificagdo do IBGE (2017) e visa estabelecer uma referéncia objetiva para a
analise comparativa entre os diferentes regimes pluviométricos do Nordeste brasileiro.

Aplicacio didatica e construcao de material instrucional

Como parte do propdsito educativo da pesquisa, os resultados obtidos foram sistematizados em
materiais instrucionais voltados ao ensino de Climatologia e Agroecologia. Esses materiais incluem
mapas tematicos, esquemas ilustrativos e interpretagdes de eventos de VCANS, visando subsidiar
atividades de ensino nos niveis Médio e Superior, com énfase na formagao de estudantes e agricultores
em contextos de vulnerabilidade climatica.

Esse sistema meteoroldgico que ocorre predominantemente entre os meses de primavera e
verdo ¢ caracterizado por areas de pressdo baixa que se originam na alta troposfera e se estendem
até os niveis médios, em funcdo da instabilidade atmosférica. Os Vortices Ciclonicos de Altos Niveis
(VCANs) migram aleatoriamente para a Regao Nordeste do Brasil (Figura 2). Tal sistema destaca-se por
circulagdes atmosféricas fechadas de ventos em altos niveis da Troposfera (geralmente entre 7 a 12 km
de altitude), desempenhando um papel significativo na defini¢do dos padrdes de chuvas, especialmente
durante os meses de final de primavera e verdo austrais, no periodo de janeiro a margo, em especial.
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Figura 2. Vortice ciclonico sobre o Atlantico e o Nordeste brasileiro. Data da imagem: 3/2/2025.
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Os VCANSs sdo mais comuns em regides de baixas latitudes e de latitudes médias (regides
tropicais e subtropicais). No Brasil, eles costumam ocorrer na regido Nordeste, influenciando o regime
de chuvas e a formag¢ao de nuvens, podendo causar chuvas intensas e contraditoriamente periodos de
estiagem, dependendo dos avancos da periferia e do centro do sistema (Figura 3). No centro do VCAN
o ar ¢ subsidente e de baixa umidade, provocando, portanto, estiagem nos locais onde se instala. A
periferia do sistema ¢ imida e exibe movimentos do ar ascendentes, propiciando intensa convecgao,
que se transformam, muitas vezes, em pesados aguaceiros, acompanhados de raios e trovdes.

PERIFERIADOVCAN CENTRODO VCAN PERIFERIADO VCAN
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Des. Luciviniz Jalobd, 2005

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
Figura 3. Estrutura vertical de um VCAN.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos campos de vento e imagens de satélite entre 2010 e 2024 revelou que os VCANs
se formam predominantemente sobre o Atlantico Tropical e avancam sobre o Nordeste brasileiro,
influenciando de forma desigual os regimes pluviométricos locais.

Os VCANS apresentam circulacdes fechadas de ventos nos altos niveis da troposfera (entre 7
e 12 km de altitude), exercendo influéncia decisiva sobre os padrdes de precipitagdo, especialmente
entre janeiro € margo.

Os VCANSs sdao mais comuns em regides tropicais e subtropicais, ocorrendo com maior frequéncia
no Nordeste brasileiro, onde influenciam o regime de chuvas e a formacao de nuvens. Sua atuacao ¢ dual:
o centro do sistema ¢ dominado por movimentos subsidentes e ar seco de altas pressoes, resultando em
estiagens locais, enquanto a periferia apresenta movimentos ascendentes ¢ maior umidade, favorecendo
a conveccao e a ocorréncia de chuvas intensas acompanhadas de descargas elétricas. Quando o centro
do VCAN se instala sobre o Semidrido, as chuvas podem nao ocorrer, ocasionando periodos de seca que
afetam diretamente a agricultura de sequeiro e a seguranca alimentar regional.

A compreensdo da dinamica e do impacto dos VCANSs ¢ essencial para a previsao de eventos
climaticos extremos no final da primavera e durante o verdo, além de subsidiar estratégias de
adaptacao as mudancas climaticas no Nordeste do Brasil, que inevitavelmente poderdo acarretar
alteracdes na cinematica dos VCANS, assunto ainda pouco investigado. Por essa razao, recomenda-se
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sua abordagem no ensino de Agroecologia. A Agroecologia trabalha com o funcionamento sistémico
dos agroecossistemas, € o clima ¢ um dos pilares desse sistema. Entender fendmenos atmosféricos
como os VCANSs permite prever o que se denomina “janelas de plantio”, periodos de déficit hidrico e
riscos de erosdo, integrando o planejamento agricola com a realidade climatica local.

Segundo Morais (2016), a maioria dos VCANs atuantes no Nordeste possui ciclo de vida
curto, variando entre 1 e 4 dias ou um pouco mais, principalmente durante o verdo. Sua ocorréncia
estd associada a episodios de alivio temporario da estiagem e ao aumento da umidade do solo —
fatores determinantes para sistemas agroecologicos que dependem de praticas de cultivo de baixa
mecanizag¢ao e irrigagcdo limitada (Funceme, 2021).

O tratamento didatico do tema pode ocorrer por meio da analise de mapas meteorologicos,
imagens de satélite e radar, além de estudos de caso que tornem o ensino mais concreto, especialmente
em cursos de Agroecologia. O uso desses recursos favorece a autonomia dos agricultores e contribui
para a tomada de decisdes na agricultura de sequeiro, além de contribuir para a concegao cientifica da
Baixa atmosfera terrestre.

Entre as estratégias didaticas recomendadas, destacam-se:

a) utilizac@o de dados histdricos sobre eventos de VCAN e seus impactos sobre as safras;
b) exercicios de interpretacdo de imagens de satélite e campos de vento;

¢) uso de plataformas digitais, como o INMET e o aplicativo Radar & Clima;

d) elaboracdo de esquemas explicativos simples, em quadro ou material grafico.

Propdem-se, ainda, dimensdes conceituais e procedimentais para o ensino do tema. As principais
dimensdes conceituais: estrutura vertical e horizontal dos VCANS, explorando, se possivel, a Figura
3; localizagdo e identificagdo em imagens meteorologicas; mecanismos de formacdo e dissipacao
desses vortices. As dimensdes procedimentais: uso de softwares e plataformas meteorologicas para
identifica¢do; comparagdo de episddios de VCAN com séries pluviométricas; e aplicagao de conceitos
basicos de dindmica atmosférica (Jatoba; Silva, 2020). Sugerem-se,também, a andlise comparativa,
em sala de aula, entre imagens de radar ou de satélite Cosmos, 200hPa, e os dados pluviométricos de
meses da primavera-verdo nos quais aconteceram episodios de formacdo de VCANS.

Uma importante atividade pratica que podera ser levada a efeito em sala de aula consiste em
identificar eventos de VCANS sobre o Nordeste brasileiro. Em seguida, pesquisam-se imagens de satélite
e/ou de radar do momento desses eventos meteoroldgicos, correlacionando-os com valores didrios de
precipitagdo (varios sites de meteorologia fornecem esses dados). O estudante, de posse desses dados,
compreendera melhor o avango de VCANS e suas repercussoes pluviométricas sobre espagos semidridos.

Ao compreenderem a sazonalidade e o comportamento dos VCANSs, agroecologos e agricultores
do Semidrido nordestino podem ajustar o calendario agricola, manejar o solo de forma preventiva e
otimizar o uso da dgua, fortalecendo a resiliéncia produtiva frente as variagdes climaticas.

CONCLUSOES

O estudo evidencia que os Vortices Ciclonicos de Altos Niveis (VCANs) sdo sistemas
atmosféricos de grande relevancia para a dindmica climatica do Semidrido nordestino, exercendo
influéncia determinante sobre a variabilidade das chuvas entre a primavera e o verdo austral. Sua
atuacdo, marcada pela dualidade entre precipitacdo intensa na periferia e estiagem no centro, define
em muitos casos o €xito ou fracasso das safras de sequeiro.
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Autilizacdo de imagens de satélite Cosmo 200hPa, de radar e campos de vento mostrou-se eficaz para
ensinar sobre génese, evolugao e deslocamento dos VCANSs, demonstrando o potencial pedagdgico dessas
ferramentas no ensino de Climatologia e Agroecologia. A integracdo desse conhecimento ao contexto
educacional, por meio de abordagens conceituais e procedimentais, promove uma formagao critica e
aplicada, contribuindo para o empoderamento dos agricultores e a sustentabilidade dos agroecossistemas.
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RESUMO: O artigo discute a relevancia da pesquisa como pratica pedagdgica no Ensino de Geografia,
defendendo que o professor deve atuar como mediador e investigador de sua prépria pratica. A
pesquisa € apresentada como elemento central para desenvolver o pensamento critico dos estudantes,
articulando teoria e realidade. A reflexdo se fundamenta em uma abordagem qualitativa, baseada em
revisdo bibliografica realizada em fontes como SciELO e Google Académico. Tomando Oiapoque-
AP como recorte empirico, o estudo destaca que as transformagdes locais, especialmente a possivel
exploragdo de petrdleo, tornam indispensavel uma educacido geografica que estimule investigacao e
analise dos impactos socioambientais e culturais no territério. Sao discutidas trés propostas de pesquisa:
a investigacdo da alimentagao escolar, o estudo da pesca artesanal indigena e a analise ambiental do rio
Oiapoque. Conclui-se que, mesmo com limitagdes estruturais, praticas investigativas tornam o ensino
mais significativo, fortalecem a autonomia dos alunos e ampliam sua compreensao socioespacial.

Palavras-chave: Professor-Pesquisador. Ensino de Geografia. Oiapoque - AP. Praticas Pedagdgicas.

ABSTRACT: The article discusses the relevance of research as a pedagogical practice in Geography
Education, arguing that teachers should act both as mediators and as investigators of their own practice.
Research is presented as a central element for developing students’ critical thinking, connecting
theory and reality. The reflection is grounded in a qualitative approach, based on a literature review
conducted in sources such as SciELO and Google Scholar. Using Oiapoque-AP as the empirical
focus, the study highlights that local transformations, especially the potential oil exploration, make a
geographic education that encourages investigation and analysis of socio-environmental and cultural
impacts indispensable. Three research proposals are discussed: the investigation of school meals,
the study of Indigenous artisanal fishing, and the environmental analysis of the Oiapoque River. The
study concludes that, even with structural limitations, investigative practices make teaching more
meaningful, strengthen students’ autonomy, and expand their socio-spatial understanding.

Keywords: Teacher-Researcher. Geography Teaching. Oiapoque - AP. Pedagogical Practices.

RESUME: L’article aborde la pertinence de la recherche en tant que pratique pédagogique dans
I’Enseignement de la Géographie, en affirmant que 1’enseignant doit agir a la fois comme médiateur
et comme enquéteur de sa propre pratique. La recherche est présentée comme un élément central
pour développer la pensée critique des éléves, en articulant théorie et réalité. La réflexion s’appuie sur
une approche qualitative, fondée sur une revue bibliographique réalisée dans des sources telles que
SciELO et Google Scholar. En prenant Oiapoque-AP comme cadre empirique, 1’étude souligne que
les transformations locales en particulier la possible exploitation du pétrole, rendent indispensable une
éducation géographique qui stimule 1’investigation et I’analyse des impacts socioenvironnementaux et
culturels sur le territoire. Trois propositions de recherche sont discutées: I’enquéte sur I’alimentation
scolaire, I’étude de la péche artisanale autochtone et I’analyse environnementale du fleuve Oiapoque.
L’étude conclut que, malgré les limites structurelles, les pratiques d’investigation rendent I’enseignement
plus significatif, renforcent I’autonomie des €leves et élargissent leur compréhension sociospatiale.

Mots-clés: Enseignant-Chercheur. Enseignement de la Géographie. Oiapoque - AP. Pratiques
pédagogiques.
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INTRODUCAO

O Ensino de Geografia, além de atender a sua fun¢do como disciplina curricular, deve guiar os
alunos na formagdo de um pensamento critico e reflexivo sobre o ambiente em que estdo inseridos.
Para que essa criticidade se desenvolva, ¢ essencial que os docentes utilizem abordagens e estratégias
investigativas que motivem os alunos a se tornarem pesquisadores das dindmicas do espaco geografico e
das relagdes entre sociedade e natureza. Considerando que, “[...] ensinar ndo € transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para sua propria producao € a sua constru¢ao” (Freire, 2001, p. 52).

Porém, colocar em pratica essas metodologias ndo ¢ uma tarefa simples. Elas demandam
uma organizagdo, uma logistica, uma infraestrutura material que, muitas vezes, a escola publica ndo
consegue garantir. Elas também exigem planejamento, monitoramento e avaliagdo, ou seja, precisam
ser preparadas para antes, durante e depois da a¢do, o que consome tempo, um recurso escasso para
professores que lecionam em vérias turmas e em horarios variados.

Apesar de todos os percalgos, nos Professores (pesquisadores) de Geografia, temos a capacidade
de criar aulas praticas (que deslumbram, mas também enriquecem o entendimento dos alunos) tanto
dentro quanto fora da instituicdo de ensino, aproveitando uma variedade de oportunidades para
observar o espago. Tudo se resume a perspectiva do professor-pesquisador, pois, muitas vezes, o que
nos impede de avangar ndo ¢ a falta de infraestrutura ou logistica, mas sim a necessidade de um novo
olhar sobre 0 nosso proprio ambiente de ensino.

Direta ou indiretamente, como Professores de Geografia, ja exercemos o papel de pesquisadores,
mesmo que de forma involuntéria, especialmente quando estimulamos nossos alunos a formular
perguntas pertinentes que podem transformar de maneira critica, participativa e autdnoma a realidade
em que vivem.

A partir desse contexto, este artigo propde praticas pedagdgicas investigativas que podem
ser incorporadas as aulas de Geografia, enriquecendo diversos conteudos do curriculo. A inteng¢do
¢ motivar o estudante a se tornar protagonista na constru¢do do conhecimento, entendendo que a
aprendizagem em Geografia se forma através da observagao, interpretagdo e analise da realidade, e
ndo por meio de relagdes passivas de transmissao e absor¢do de contetidos.

A reflexdo se fundamenta em uma abordagem qualitativa, baseada em revisdo bibliografica
realizada em fontes como SciELO e Google Académico. Tomando como recorte empirico a realidade
de Oiapoque, municipio situado no estado do Amapa, que ¢ o principal campo de investigacao desses
autores e que, nos ultimos tempos, tem atraido a atencao da midia nacional e internacional em virtude
da possivel exploragdo de petrdleo em sua area. Nesse sentido, a pesquisa geografica € imprescindivel
para que os estudantes estejam aptos a entender e se posicionar em relagdo as transformacdes
socioespaciais de seu local de vivéncia.

As transformacoes, tanto locais quanto globais, requerem um olhar critico e reflexivo. Oiapoque,
que sempre foi conhecido por ser um ponto extremo do Brasil “do Oiapoque ao Chui”, j4 comega a
ganhar outros significados no contexto atual. Isso porque “a cidade de Oiapoque, no norte do Amapa,
pode se tornar a capital nacional do petroleo, caso a exploragdo proposta pela Petrobras na margem
equatorial brasileira aconteca” (CNN Brasil, 2023).
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A PRATICA DOCENTE COMO PESQUISA

Segundo Pedro Demo (2006) em seu livro Pesquisa: Principio Cientifico e Educativo, a pesquisa
se configura como um método global de ensino, porque implica criagdo, indagacdo e reconstru¢ao
do saber, ndo se limitando & memorizagdo. Portanto, para o autor, a participacao dos individuos ¢
essencial no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que aqueles que se envolvem ativamente
conseguem compreender de maneira mais eficaz e tém uma maior capacidade de argumentacdo em
comparagao aqueles que nao participam de forma dinamica.

O professor, em diversas ocasioes, se v€ discutindo com seus alunos assuntos que ndo estavam
planejados para aquela aula e percebe que, nesses momentos, a turma se torna mais engajada, a aula
se torna mais descontraida e a dindmica da sala de aula muda radicalmente. Isso ocorre porque,
mesmo sem uma intencao clara, o professor provoca nos estudantes reflexdes sobre assuntos que os
perturbam. Assim, ele dissemina saberes pela mediacdo, pela conversa e pela vivéncia.

A sala de aula, portanto, se estabelece como um local continuo de reflexdo e investigacao,
mesmo que esses processos ocorram de forma espontanea ou nao planejada, conforme demonstram
os estudos de Demo (2006):

Pesquisa enquanto principio cientifico e educativo, integra todo processo emancipatorio, no
qual se constroi o sujeito historico autossuficiente, critico e autocritico, participante e capaz
de reagir contra a situacao de objeto e de ndo cultivar o outro como objeto. Pesquisa enquanto
diadlogo ¢ um processo que se realiza no dia-a-dia, no compasso da vida, fruto e causa de
interesses sociais em confronto, fundamento de uma aprendizagem que néo se limite a mera
reproducdo; na acep¢do mais elementar, pode significar conhecer, saber, informar-se para
sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente (Demo, 2006, p. 42-43).

Em consonancia com o que afirma Demo (2006), ¢ possivel dizer que a pesquisa no contexto
da pratica docente possui um significado distinto em relacdo a pesquisa tradicional realizada durante
a graduacdo, que serve para a elaboragdao do Trabalho de Conclusdo de Curso, bem como aquelas
desenvolvidas na dissertagdo de mestrado ou na tese de doutorado. Ambas t€ém um carater de
investigacdo, mas o que as distingue sdo seus propdsitos e metas. A pesquisa académica se destina
a producao de conhecimento sistematizado, ao passo que a pesquisa docente ¢ analitica e reflexiva,
voltada para o entendimento e a melhoria da mediacdo do conhecimento através de suas praticas de
ensino. Além disso, “sabe-se que as pequenas pesquisas realizadas nos cursos de formagao costumam
ser apenas tentativas artificiais, incapazes de atender de maneira adequada aos requisitos essenciais
para a formagdo do pesquisador” (Féavero; Pasinato, 2013, p. 1).

Dessa forma, as oportunidades de conduzir investigagdes na pratica docente precisam ser
reavaliadas durante a formacdo do professor, especialmente porque, como afirma Demo (2006,
p.48), “Professor tem que ser Pesquisador, Socializador e Motivador”. Isso significa entender que a
formacao deve possibilitar ao professor tornar-se pesquisador de sua propria pratica, investigando e
adotando uma postura questionadora que se forma no dia a dia da sala de aula.
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A pesquisa deve ser integrada como uma pratica habitual, ¢ ndo apenas como uma tarefa
ocasional realizada por pessoas excepcionais para momentos ¢ salarios igualmente
excepcionais. Ao contrario, simboliza, principalmente, a forma deliberada e participativa
de viver a vida, a cada dia, a cada instante. Pesquisa ndo ¢ qualquer tipo de conversa,
discurso vazio, ou atividade desorganizada. Seu emblema mais parecido ¢ o questionamento
reconstrutivo (Demo, 2007, p. 10).

Assim, pode-se afirmar que tanto a Educacao Basica quanto o Ensino Superior sdo responsaveis
pela formacao de individuos criticos e profissionais qualificados, para uma sociedade em constante
evolucdo. Fazer a pesquisa acontecer na pratica do professor € essencial, pois estimula uma atitude
critica, analitica e investigativa, tanto por parte dos alunos quanto do préprio professor.

A GEOGRAFIA E O ATO DE PESQUISAR

Segundo Cavalcanti (2010), os professores de Geografia estdo se empenhando para descobrir
estratégias que despertem o interesse coletivo alunos, alinhando os conteudos que relacionam as
espacialidades local e global com as vivéncias cotidianas dos estudantes. Nesse sentido, ensinar
Geografia ¢ muito mais do que apenas passar conteudos, ¢ mesclar modos de saber proprios da
investigacdo cientifica com a pratica cotidiana no espago que se habita.

Santos (2005) argumenta que o espaco ¢ uma constru¢ao social que esta em constante transformagao e
¢ multifacetada. Para compreender esse espago, faz-se imprescindivel investigar as relagdes socioespaciais,
as informagoes sobre o territdrio e as dimensdes econdmicas e culturais que o constituem. Portanto, quando
o professor ministra aulas de Geografia, deve assumir uma postura de pesquisa para unir teoria e pratica,
local e global. Assim, o ato de ensinar ¢ inseparavel do ato de pesquisar.

A nocdo de Geografia investigativa também encontra respaldo na dimensao tedrica do espaco
e do lugar apresentada por Massey (2002). Em sua obra “Globalisation: what does it mean for
geography?”, Massey defende que os lugares sdo “nds de redes” nas relagdes de poder e fluxos, o
que exige do pesquisador (e do professor) uma analise critica e relacional dos fendmenos espaciais,
deixando de lado descri¢des estaticas. Isso implica, na pratica pedagogica, estimular os estudantes a
identificarem as conexdes entre o local e o global, a desafiar as desigualdades e a formular perguntas
investigativas sobre o que os cerca.

Cavalcanti (2019, p. 10) assegura que “a Geografia serve na escola e na formag¢ao das pessoas
para pensar - essa ¢ sua utilidade maior”. Portanto, a realizacdo de pesquisas e investigacdes por
meio de atividades de campo se estabelece como um método eficaz para enriquecer o pensamento
geografico, o pensamento critico € as competéncias investigativas dos alunos. Ademais a investigacao
metodoldgica ndo ¢ um capricho tedrico-pratico da Geografia; ¢ uma praxis indispensavel para
capacitar os cidaddos a questionarem criticamente as mudangas espaciais do presente, do passado,
e do futuro. Além disso, na medida em que o professor associa sua formacao pessoal a sua pratica
pedagbgica, torna-se mais auténomo profissionalmente, reconhecendo que a efetividade do seu
trabalho esta intimamente ligada a qualidade da aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, a atuacdo do professor esta diretamente relacionada aos recursos € métodos que
ele aplica para alcancar resultados educacionais mais eficazes. Nesse sentido, o que vocé faz em
sala de aula, muito mais do que quem vocé €, é o que realmente importa para que haja processos de
aprendizagem significativos (Favero; Pasinato, 2013, p. 3).
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POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS INVESTIGATIVAS EM GEOGRAFIA
NO CONTEXTO DO OIAPOQUE-AP

O municipio do Oiapoque (Figura 1) esta localizado no estado do Amap4, antes conhecido pelo
jargdo “do Oiapoque ao Chui”, tem passado por significativas transformacgdes devido a possibilidade
de exploragao de petroleo em sua area.
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Figura 1. Localiza¢do do municipio de Oiapoque.

Considerando a diversidade cultural, a grande presenca indigena, a fronteira com a Guiana
Francesa e as dindmicas ambientais complexas, as praticas pedagogicas investigativas sao ferramentas
poderosas para que os alunos alcancem uma compreensao critica sobre o seu local de vida. A pesquisa do
lugar, em um contexto repleto de mobilidade populacional, transformacdes socioambientais e muiltiplas
identidades, torna o ensino de Geografia mais significativo e conectado ao cotidiano dos alunos.

Segundo Straforini (2018, p. 7) “[...] o conhecimento geografico ¢ o meio para que os educandos
compreendam as espacialidades produzidas a partir das intengdes entre os multiplos componentes
espaciais presentes na propria cotidianidade dos alunos”. Portanto, ao implementar praticas pedagogicas
investigativas, fortalece-se a analise da compreensao e interpretagdo do ambiente do aluno.

Assim, as aulas de Geografia, ao serem elevadas ao nivel de investigagdo cientifica, cumprem
sua funcdo, uma vez que o estudo dos diversos conteudos que fazem parte da disciplina “[...] s6 sera
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valido se for para a construgdo de significados, ou seja, se esses estudos tiverem significado na vida
das pessoas e dos nossos alunos” (Pontuschka, 2007, p. 31).

Dessa forma, ao implementar métodos e estratégias de pesquisa como parte da pratica educativa,
o professor tem uma maior chance de alcangar resultados positivos na aprendizagem dos alunos. Nessa
linha, propdem-se algumas praticas investigativas de ensino que podem ser integradas ao planejamento
do professor de Geografia. Todas as propostas apresentadas neste texto foram elaboradas com base na
realidade do municipio do Oiapoque, mas também podem ser utilizadas como referéncia para outras
iniciativas em diferentes cidades e estados.

Pesquisa 1: Saude e alimentacgdo escolar

Publico-alve: Ensino Fundamental 1

Dentro das proprias institui¢des de ensino, é possivel desenvolver investigacdes voltadas a alimentacao
escolar. Nesse sentido, tendo em vista a grande presenca de alimentos regionais no Oiapoque, 0s
estudantes poderiam investigar a aceitacdo e qualidade da merenda escolar, se os alimentos sdo
oriundos da agricultura familiar, quais alimentos tipicos como peixe, farinha, acai, melancia, poderiam
ser incorporados a merenda e pensar em estratégias para incentivar uma alimentagdo saudéavel na
escola e comunidade.

Produto final possivel: Graficos, entrevistas, reportagens escolares ou folheto de sugestdes.

Pesquisa 2: Pesca artesanal indigena

Publico-alve: Ensino Fundamental 2

Os estudantes ndo precisam se limitar a aprender sobre as praticas culturais indigenas por meio
de textos ou memorizagdo; eles podem ir até as aldeias Manga, Galibi e Kuahi para entrevistar ou
conversar com os membros dessas comunidades, uma vez que essas aldeias estdo localizadas nas
proximidades da zona urbana. Podem ainda visitar o Museu Kuahi e ver de perto algumas técnicas
tradicionais, como a pesca com arco ¢ flecha ou com arpao, os periodos de pesca € como manejam
o ambiente. Esses conhecimentos podem ser conectados aos ritmos da natureza, como marés, fases
da lua e ventos, e comparados aos “marcadores naturais do tempo” utilizados pelos povos indigenas.
Produto final possivel: minidocumentario, diario de campo, mural cultural.

Pesquisa 3: Investigagcdo sobre o ambiente local: o Rio Oiapoque

Publico-alve: Ensino Médio

Ao invés de utilizar apostilas que tratam do tema “polui¢do da agua”, o professor pode sugerir uma
visita de campo para observar um segmento do rio Oiapoque. A classe pode coletar amostras de agua
e documentar a ocorréncia de analisar residuos, cotejar cores e cheiros, registrar com fotos, desenhar
e fazer anotagdes. Em seguida, os alunos podem debater perguntas como: De onde origina o lixo?
De que maneira a polui¢do impacta a pesca artesanal e a satide dos habitantes? Que acdes podem ser
adotadas para minimizar esses efeitos?

Produto final possivel: relatorio, maquete, cartaz explicativo ou exposi¢ao fotografica.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta reflexdo evidenciam que as praticas pedagogicas investigativas, quando
integradas ao Ensino de Geografia, contribuem significativamente para o desenvolvimento do
pensamento critico e para a compreensao socioespacial dos estudantes, pois “nao ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 2001, p. 32).

Ao ensinar, o professor ndo pode se limitar a transmitir conteudos; ele também deve investigar
a realidade, questionar, pensar sobre sua pratica e principalmente incentivar seus alunos a serem
questionadores e nao aceitam tudo o que sdao lhe impostos. Portanto, a pesquisa ndo deve ser vista
como uma atividade desvinculada da sala de aula, pesquisar significa procurar compreender o mundo
a fim de modifica-lo, e isso também integra o processo de ensino.

Ao apresentar as trés propostas de pesquisa: alimentacdo escolar, pesca artesanal indigena e
investigacdo ambiental do rio Oiapoque, demonstra que € possivel aproximar os contetidos curriculares
da realidade vivida pelos alunos, mesmo em contextos escolares com limitagdes estruturais. “E
fundamental termos presente que a aprendizagem envolve compreensdo, pois o que se aprende sem
compreender ndo ¢ verdadeiro” (Pontuschka, 2007, p. 31).

Portanto, aprender ndo ¢ s6 decorar, mas sim compreender significados, relacdes e aplicagoes.
Quando um estudante absorve algo sem realmente entendé-lo, esse aprendizado ¢ efémero e ndo se
mantém; ele ndo se transforma em capacidade de analise, reflexdo ou agao.

Neste interim, nota-se que ao transformar o cotidiano em objeto de estudo, o professor amplia
as possibilidades de aprendizagem, estimula a participacao ativa dos alunos e fortalece a relagdo entre
teoria e pratica. Os estudantes desenvolvem sua capacidade de andlise e interpretagdo de dados ao
realizar a pesquisa sobre alimentagdo escolar, a0 mesmo tempo em que reconhecem a importancia
da agricultura familiar e dos habitos alimentares da regido. A pesca artesanal indigena traz a tona
discussdes sobre cultura, territorio e ciclos da natureza, permitindo que os estudantes relacionem
saberes tradicionais com saberes cientificos.

Assim, essas experiéncias de investigacdo ajudam os estudantes a entenderem que eles
pertencem ao que estdo estudando, reconhecendo o espago geografico como um cenério no qual eles
sdo protagonistas e envolvidos nos eventos que os afetam. Essa relagdo, que faz parte do processo de
evolucdo de sua propria realidade, tende a acontecer cada vez mais a medida que se reconhecem como
parte desse espacgo (Straforini, 2018).

A pesquisa acerca do rio Oiapoque, por outro lado, ressalta o quanto as saidas de campo podem
ser uma estratégia eficaz de sensibilizacdo socioambiental. Quando os alunos passam a observar e
registrar as condi¢des do rio, comecam a entender a relevancia dos recursos hidricos para a economia
da regido, principalmente no que diz respeito a pesca e a vida das comunidades indigenas, ribeirinhas
e da populagdo em geral. Essa atividade provoca reflexdes acerca dos efeitos da poluicdo, as
responsabilidades que temos como sociedade e as politicas de prote¢do ao meio ambiente. Conforme
Cavalcanti menciona, (2019, p. 64) “[...] ensinamos geografia para que o estudante desenvolva o
pensamento geografico. Entdo, inicio assumindo que o pensamento geografico € a capacidade geral
de realizar a analise geografica de fatos ou fendmenos”.

De maneira geral, os resultados discutidos indicam que a pesquisa aliada a pratica docente
potencializa a autonomia dos alunos e consolida o professor como mediador e pesquisador de
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sua propria atuagdo, sem contar que o contexto de Oiapoque, que passa por transformagdes
socioeconomicas em fun¢ao da provavel exploracao de petroleo, torna ainda mais urgente um ensino
geografico investigativo, que prepare os estudantes para entender e se posicionar frente as mudangas
e desafios do presente.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta aqui apresentada revela que a Geografia ¢ uma disciplina que, quando ensinada de
maneira investigativa, se torna um espago fértil para o pensamento critico, para a autonomia intelectual
e para a consciéncia socioespacial dos estudantes. A aplicagdo de praticas de ensino investigativas
permite a escola ir além dos modelos tradicionais, que se baseiam na mera memorizagao, ligando os
conteudos as vivéncias dos alunos.

Essa perspectiva se torna ainda mais significativa no contexto do municipio de Oiapoque,
uma vez que o territorio esta passando por processos recentes de visibilidade politica e econdmica,
principalmente devido a possivel extracdo de petroleo na area. Para que os estudantes consigam
compreender essas transformagdes e seus impactos, ¢ fundamental que haja metodologias de ensino
que promovam a observagdo, a analise, o debate e a participagdo ativa, fortalecendo o papel da
Geografia como uma ciéncia voltada para a formacao de cidadaos criticos.

Chega-se a conclusado de que, embora os desafios estruturais e logisticos fagam parte da realidade
da escola, eles nao sao um impedimento para que se estabeleca uma pratica pedagogica investigativa.
Pelo contrario, pequenas agdes, observagdes do meio e estudos de campo acessiveis podem enriquecer
bastante o ensino-aprendizagem. Dessa forma, ¢ importante lembrar que o professor de Geografia, ao
pesquisar sua pratica, € essencial para construir vivéncias de aprendizagem significativas, atreladas a
realidade local e que podem contribuir para a formagao integral dos estudantes.
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RESUMO: Este trabalho apresenta a rica manifestagao cultural do ritual da Festa da Moga Nova, praticado
pela etnia Tikuna na Comunidade Indigena Santa Rosa, localizada em Tabatinga, Amazonas. Este ritual, ¢
de profundo significado para a Comunidade, pois marca a transi¢do de meninas para a vida adulta, celebra a
feminilidade e a continuidade cultural. A anélise fundamental ¢ a identidade cultural Tikuna, em que se busca
compreender suas nuances, significados e a importancia de sua preservagdo. Os objetivos foram: analisar
as etapas do ritual, descrever seus simbolos e significados, investigar o papel da festa na transmissao de
conhecimentos tradicionais e avaliar os desafios para sua preserva¢do em um contexto de mudangas sociais. A
metodologia empregada envolve a abordagem qualitativa e descritiva, com entrevista de algumas pessoas que
participaram do ritual em Santa Rosa, mediante suas percepg¢des e experiéncias de observacoes participante
das celebracdes, com registro de detalhes dos rituais, cantos, dangas e vestimentas. Os resultados da pesquisa
revelaram a complexidade e a riqueza da Festa, destaca-se seu papel como momento de celebragdo da
subjetividade, aprendizado e fortalecimento dos lacos comunitarios. O ritual ¢ marcado por etapas, cada uma
com seus proprios simbolos e significados, que transmitem ao povo Tikuna da Comunidade, conhecimentos
sobre sua cultura, tradigdes, crengas, costumes e historias. Nas conclusdes, a Festa se revelard como patriménio
cultural imaterial de valor inestimavel, que merece ser preservado e valorizado.

Palavras-chave: Festa da Moga Nova. Identidade Cultural. Preservagao de Memorias e Historias.
Celebragao da subjetividade. Comunidade Indigena Santa Rosa.

ABSTRACT: This study presents the rich cultural manifestation of the Festa da Moga Nova (Festival of the
Young Woman), a ritual practiced by the Tikuna people in the Indigenous Community Santa Rosa, located
in Tabatinga, Amazonas, Brazil. This ritual holds profound significance for the community, as it marks the
transition of girls into adulthood, celebrating femininity and cultural continuity. The central focus of the analysis
1s Tikuna cultural identity, seeking to understand its nuances, meanings, and the importance of its preservation.
The objectives were: to analyze the stages of the ritual, describe its symbols and meanings, investigate the
role of the festival in the transmission of traditional knowledge, and assess the challenges to its preservation in
a context of social change. The methodology employed was qualitative and descriptive, including interviews
with participants of the ritual in Santa Rosa, based on their perceptions and experiences, along with participant
observation during the celebrations, recording details of the rituals, songs, dances, and traditional garments. The
results reveal the complexity and richness of the Festival, highlighting its role as a moment of celebration of
subjectivity, learning, and strengthening of community bonds. The ritual is composed of several stages, each with
its own symbols and meanings, which transmit to the Tikuna people knowledge about their culture, traditions,
beliefs, customs, and histories. In conclusion, the Festa da Moga Nova is recognized as an invaluable element of
intangible cultural heritage that deserves preservation and appreciation.

Keywords: Festa da Mo¢a Nova. Cultural Identity. Preservation of Memories and Histories.
Celebration of Subjectivity. Indigenous Community Santa Rosa.

RESUMEN: Este trabajo presenta la rica manifestacion cultural del ritual de 1a Fiesta de la Muchacha Nueva,
practicado por el pueblo Tikuna en la Comunidad Indigena Santa Rosa, ubicada en Tabatinga, Amazonas.
Este ritual posee un profundo significado para la comunidad, ya que marca la transicion de las nifas a la
vida adulta, celebra la feminidad y la continuidad cultural. El eje central del analisis es la identidad cultural
Tikuna, buscando comprender sus matices, significados y la importancia de su preservacion. Los objetivos
fueron: analizar las etapas del ritual, describir sus simbolos y significados, investigar el papel de la fiesta
en la transmision de los saberes tradicionales y evaluar los desafios para su preservacion en un contexto de
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transformaciones sociales. La metodologia empleada se basa en un enfoque cualitativo y descriptivo, con
entrevistas a algunas personas que participaron en el ritual en Santa Rosa, considerando sus percepciones
y experiencias de observacion participante de las celebraciones, con registro de los detalles de los rituales,
cantos, danzas y vestimentas. Los resultados de la investigacion revelaron la complejidad y la riqueza de
la Fiesta, destacando su papel como un momento de celebracion de la subjetividad, de aprendizaje y de
fortalecimiento de los lazos comunitarios. El ritual se compone de diversas etapas, cada una con sus propios
simbolos y significados, que transmiten al pueblo Tikuna de la comunidad conocimientos sobre su cultura,
tradiciones, creencias, costumbres e historias. En las conclusiones, la Fiesta se presenta como un patrimonio
cultural inmaterial de valor incalculable, que merece ser preservado y valorizado.

Palabras clave: Fiesta de la Muchacha Nueva. Identidad cultural. Preservacion de memorias e
historias. Celebracion de la subjetividad. Comunidad Indigena Santa Rosa.

INTRODUCAO

A Comunidade Indigena Santa Rosa, localizada em Tabatinga - Amazonas, dentro da Terra Indigena Evare
I ¢ habitada pelo povo Tikuna, um dos maiores povos indigenas da regido Norte do Brasil, na triplice fronteira
entre Tabatinga/Brasil, Santa Rosa/Peru e Leticia/Colombia. Fundada em 15 de margo de 1970, as margens do
igarapé do Takana VI, pelo Sr. Severino Rosa Ancelmo e sua familia, atualmente tem como lideranga principal
o cacique Sr. Carmelito Saldanha Bernaldo e o vice cacique Sr. Fernando Saldanha Ancelmo.
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Dentre as muitas expressoes culturais que compdem a identidade Tikuna, destaca-se a Festa da
Moca Nova, ritual de passagem carregado de simbolismo e ancestralidade, realizado para marcar a
transicao de meninas a vida adulta.

Este trabalho propde-se a investigar a Festa da Moga Nova como elemento central da identidade
cultural Tikuna, em que se destaca a importancia como patrimonio cultural imaterial. O ritual celebra
a feminilidade e o amadurecimento, bem como funciona como instrumento de transmissao de saberes
ancestrais, reafirmacdo de valores comunitarios e preservagdo da memoria coletiva.

Tem como objetivos analisar as etapas do ritual, descrever seus simbolos e significados, compreender o
papel da celebragdo na transmissao dos conhecimentos tradicionais e refletir sobre os desafios enfrentados para
sua preservagdo em um contexto de constantes transformacdes sociais. Para tanto, foi adotada a abordagem
qualitativa e descritiva, com base em entrevistas com membros da Comunidade que participaram diretamente
das celebragdes, além da observagao participante dos rituais, cantos, dangas e vestimentas.

Diante da complexidade e da riqueza cultural da Festa da Moga Nova, espera-se que esta
pesquisa contribua para o reconhecimento do valor simbolico e identitario da celebragao, promova
sua valorizacdo e preservagao, bem como o fortalecimento dos direitos culturais dos povos indigenas.

A andlise detalhada da metodologia empregada, que combina a profundidade da observagao
participante com a riqueza das narrativas obtidas nas entrevistas, confere robustez aos achados da
pesquisa e garante a imersao etnografica no universo Tikuna. A escolha por métodos qualitativos e
descritivos ¢ fundamental para capturar as matizes e os sentidos multiplos que o ritual assume na vida
comunitaria, de modo a perpassar a descrigdo superficial. Ao dar voz aos participantes e valorizar
sua perspectiva émica — isto ¢ a partir da ldgica interna —, o estudo documenta o patrimonio cultural
imaterial, bem como se alinha a ética de pesquisa que reconhece a agéncia indigena e contribui para a
producao de conhecimento mais horizontal e engajado com a causa da diversidade cultural.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Apesquisa apoia-se em autores que discutem de modo interdisciplinar os conceitos de identidade,
memoria, ritual e patrimonio cultural. Hall (2006) propde compreender a identidade cultural ndo como
esséncia fixa, isto €, como processo de construgdo e reconstrucao continua, produzido na relagdo entre
passado e presente, entre tradicdo e mudanga. Essa perspectiva ¢ imprescindivel para entender as
transformagdes que atravessam os povos originarios, cuja identidade é constantemente (re)negociada
diante das pressdes externas e das estratégias internas de resisténcia. A identidade, portanto, ¢
concebida como pratica discursiva e historica, vinculada a contextos de poder e representagao.

No mesmo horizonte, Nora (1993) introduz a nocao de lugares de memoria como espacos
simbolicos onde a coletividade ancora lembrancas, narrativas e pertencimentos. Esses lugares —
materiais, simbolicos ou funcionais — emergem especialmente quando a memoria viva corre risco
de desaparecimento. No caso da Festa da Moca Nova, o ritual funciona como um verdadeiro lieu de
mémoire Tikuna, no qual o passado ¢ atualizado e transmitido as novas geragdes por meio de praticas
corporais, cantos, dangas e objetos ritualisticos. Assim, a festa representa simbdlica e simultaneamente
um ato de lembranca e de criagdo identitaria.

Turner (2013), ao estudar os processos rituais, interpreta o rito como estrutura de transicao e
reafirmagdo social. Sua nocao de liminaridade e communitas ilumina o papel da Festa da Moca Nova
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como momento de suspensdo das hierarquias sociais e fortalecimento dos lagos coletivos, em que a
comunidade se reinventa e reatualiza suas fronteiras simbolicas. O ritual, nesse sentido, constitui-se
como dispositivo de aprendizagem moral e cultural, que atua tanto no nivel individual (a iniciagdo da
jovem) quanto coletivo (a reafirmagdo da coesdo comunitéria).

Como contribuicdo na analise, Eliade (2010), ao discutir o sagrado, corrobora com a
compreensao de que os rituais sdo momentos de recriacdo da ordem simbdlica e cdsmica. O rito
permite a reatualizagdo do tempo mitico e a reintegragdo do humano com as forgas da natureza e
dos ancestrais. Na cosmologia Tikuna, essa dimensao sagrada ¢ visivel nas pinturas corporais, nas
oferendas e nas dangas, que celebram a passagem a vida adulta, e, restabelecem a harmonia entre o
mundo visivel e o invisivel, entre o corpo e o territorio.

No campo da cultura e da patrimonializagao, Canclini (2015) e Arantes (2000) abordam a tensao entre
tradicdo e modernidade, de modo que evidenciam a valorizagdo do patrimonio imaterial ndo deve ser vista
como mera preservagao do passado, porém deve ser percebida como estratégia de negociagao cultural.

Canclini (2015) aborda sobre o papel de “culturas hibridas” para descrever os modos como
grupos subalternizados reconfiguram suas praticas diante das dindmicas globais. Arantes (2000), por
sua vez, defende que o reconhecimento do patrimonio € um ato politico, que deve garantir cidadania e
participacdo aos grupos detentores das praticas culturais. Assim, pensar a Festa da Moca Nova como
patrimonio implica compreender os mecanismos de poder e os riscos de folclorizagdo quando o olhar
externo (do Estado ou da sociedade majoritaria) interfere em sua dindmica propria.

Autores indigenas e indigenistas, como Baniwa (2006) e Oliveira (2016), reforcam a importancia
da territorialidade e da educagdo intercultural como dimensdes da afirmagdo identitaria. Baniwa
(2006) argumenta que o fortalecimento das culturas indigenas depende da transmissao intergeracional
de saberes e da autonomia epistemologica dos povos.

Oliveira (2016) destaca que o territorio indigena ¢ considerado como espago de memoria e
resisténcia, no qual a cultura se manifesta como modo de habitar e de interpretar o mundo. Nessa
perspectiva, o ritual Tikuna da Moga Nova pode ser compreendido como uma pedagogia simbdlica —
um modo proprio de ensinar e aprender — que consolida o vinculo entre o corpo feminino, o territério
e o sagrado, com a finalidade de garantir a continuidade cultural diante das pressdes da modernidade.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou a abordagem qualitativa e descritiva, voltada a compreensao da
Festa da Moga Nova como expressao cultural e cosmogodnica do povo Tikuna. Trata-se de investigagao
orientada pela perspectiva dos proprios sujeitos envolvidos, em que considera as experiéncias vividas,
as praticas simbdlicas e os saberes compartilhados em seus contextos territoriais e identitarios.

A constru¢do metodologica fundamentou-se na imersdo e no respeito aos modos de vida do
coletivo indigena, compreendido, como portador de identidade sociocultural construida na experiéncia
socioespacial, com base em cosmogonia propria e relacdo simbiotica com o territério (Almeida Silva,
2010). Assim, buscou-se interpretar os elementos simbolicos e rituais que constituem a Festa da Moga
Nova como parte do processo de reafirmacao territorial e identitaria.

Foram utilizadas duas estratégias principais: entrevistas semiestruturadas e observagao
participante. Essas foram realizadas com mulheres professoras indigenas e nao indigenas e demais
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participantes do ritual, com o objetivo de compreender as representa¢des simbdlicas que marcam suas
territorialidades e identidades. Essa escuta atenta se justifica pela necessidade de acessar os sentidos
atribuidos as praticas culturais, considerada a visdo cosmogodnica que, orienta os coletivos indigenas
em seu modo de representar-se e ser representados no mundo (Almeida Silva, 2010).

A observagao participante permitira captar, de modo sensivel e denso, os detalhes simbolicos
do ritual — como cantos, dangas, pinturas corporais, indumentarias e encenagdes — e favorece o
envolvimento do pesquisador na vivéncia comunitaria. Essa presenga ativa proporciona maior
compreensdo das multiplas dimensdes da imaterialidade cultural, que, se expressa pelos sentimentos,
representacdes simbodlicas e experiéncias do sagrado, em momentos tanto de harmonia quanto de
conflito (Almeida Silva, 2010).

Complementarmente, tem-se a analise documental de registros sobre o povo Tikuna, além
de estudos de referéncia sobre rituais e territorialidades de outros povos indigenas, com destaque
para o ritual Mapimai dos Paiter Surui (Maretto; Surui; Almeida Silva, 2015). Esse ritual atua como
marcador simbdlico de criagdo do mundo e de territorialidade, o que ¢ fundamental para a construgao
da identidade coletiva. A abordagem desses autores permite compreender como os rituais tradicionais
articulam espago, ancestralidade e resisténcia cultural.

Essa triangulacao metodoldgica, que articula dados empiricos e referenciais teoricos indigenas
na Geografia, busca garantir maior sensibilidade, fidelidade e validade a analise. Ressalta-se, por
exemplo, a importancia de considerar a floresta como espago de vida e interacdo com os espiritos
ancestrais, “mantendo a cultura viva” (Maretto; Surui; Almeida Silva, 2015, p. 180), o que reforga o
vinculo indissociavel entre cosmogonia, natureza e territorio.

Com essa abordagem, espera-se construir analise comprometida com a memoria, o territorio e
a identidade Tikuna, reconhecida pela Festa da Moga Nova, como patrimonio cultural imaterial que
sintetiza multiplas dimensdes da vida, do sagrado e da resisténcia indigena.

O estudo adotaainda a abordagem qualitativa e descritiva, com énfase na etnografia interpretativa.
As técnicas utilizadas incluem entrevistas semiestruturadas com professoras indigenas e observagao
participante durante o ritual. A analise dos dados baseou-se na Andlise de Conteudo (Bardin,
2016), para a identificagdo de categorias emergentes: transi¢do, ensino simbolico, ancestralidade e
resisténcia. O registro fotografico e as falas foram triangulados com literatura especializada, o que
garante validade interpretativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados preliminares da pesquisa apontaram para a relevancia simbolica e educativa da Festa
da Moca Nova, confirmam o papel do ritual como marco identitario fundamental para os Tikuna. As
primeiras entrevistas realizadas com professoras indigenas residentes na Comunidade e ex-professoras
que ja presenciaram o ritual que relataram que a celebrag@o vai além de uma cerimonia de passagem: ela
constitui um momento de reafirmag¢ao dos saberes tradicionais, da coletividade e da continuidade cultural.

Os resultados apontam que a Festa da Moca Nova ultrapassa o sentido de rito de passagem,
constitui-se como processo educativo e politico de reafirmacgdo identitaria. As etapas do ritual —
reclusdo, preparagdo, celebracdo e socializagdo — expressam dimensdes do corpo, do territério
e do sagrado. O corte de cabelo simboliza o renascimento e a purificagdo; as dangas e os cantos
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representam o vinculo com os ancestrais; as bebidas rituais (caiguma e pajuaru) simbolizam partilha
e continuidade comunitaria. Conforme Turner (2013), o ritual articula liminaridade € communitas, ao
tempo em que renova os lagos sociais.

De acordo com as entrevistadas, este ritual marca simbolicamente a passagem da menina
Tikuna a vida adulta e ¢ considerado, na perspectiva comunitaria, equivalente a celebracao dos 15
anos na cultura ocidental. Entretanto, sua dimensao simbolica, social e espiritual transcende o carater
meramente comemorativo, configura-se como rito de passagem essencial para a reafirmagdo da
identidade coletiva, da ancestralidade e da territorialidade Tikuna.

Conforme observado, o ritual se inicia com a reclusio da jovem, ap0s sua primeira menstruacao,
que pode durar entre sete e quinze dias, varia conforme os valores familiares e o grau de preparagao.
Durante esse tempo, a menina permanece isolada sob um mosquiteiro, onde fica protegida para que
maus espirito ndo a incomodem, recebe cuidados especiais e orientagdes das mulheres mais velhas
da Comunidade. Trata-se do momento de introspec¢do, aprendizagem e conexdo com o0s saberes
ancestrais, que prepara a jovem para o novo papel que assumira socialmente.

Os familiares da jovem, usam seus instrumentos musicais como “Tutus”, pequenos tambores
com pele esticada de cobra sucuri e de outros animais, “maracas’ feito com vara, carocos, sementes
e penas de aves, e cancdes, para convidar os moradores da Comunidade e de outras Comunidades
vizinhas. Fazem circulos, dangam e tocam instrumentos ao redor das casas dos convidados, essa € a
maneira de convite para a Festa da Moga Nova.

Ao término do periodo de reclusdo, realiza-se a celebragao publica, sendo a jovem escondida
dentro de um “curral” na casa da moga nova, para que o publico ndo a veja até o momento da
celebracdo, que envolve elementos simbolicos e rituais profundos. Dentro desse espago a moga fica
rodeada com os presentes que seus familiais oferecerdo a seus convidados, preferencialmente pedacos
de carne de caca. As Figuras 2 e 3 demonstram partes desse ritual.

Um dos momentos centrais ¢ o corte do cabelo da jovem, que representa a transicao de fase e
renovagao espiritual. Tradicionalmente, esse corte era feito fio a fio, um processo doloroso e extremamente
simbolico. No entanto, conforme relatos da Comunidade, hoje essa pratica foi transformada: os cabelos
sdo cortados de modo ritualistico, enquanto os participantes dancam ao redor da jovem, o que confere
ao ato um carater coletivo e festivo, pleno de significados e representagdes simbolicas.

Fonte: Marizane Lobato Bernaldo (2022).

Figura 2. Casa de Festa da Moga Nova e Curral. Figura 3. Apresentacdo das mogas.
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Outro aspecto importante observado ¢ a danga do macaco prego, representada por uma figura
mascarada que gira incessantemente ao redor da moga, € impede que qualquer pessoa se aproxime
durante o0 momento de sua apresentacao publica. O mesmo ¢ encarregado de passar tinta de jenipapo
e urucum nos convidados. Esta danca possui forte conotacdo protetiva e simbdlica, de modo que
constitui-se como marcador da importancia da jovem dentro da ritualistica

Durante a festividade, que dura trés dias, a caicuma, o pajuaru e o caldo de pajuaru — bebidas
tradicionais produzidas a partir da mandioca fermentada — assumem papel central na dindmica
simbolica e social do ritual, logo, sdo elementos indispensaveis a cultura Tikuna. Muito além de seu
valor alimentar, essas bebidas sdo marcadores de pertencimento e instrumentos de sociabilidade.

Sua elaboragdo e consumo coletivos promovem a articulagdo entre corpo, territorio e
espiritualidade, elementos fundamentais para a cosmologia Tikuna. A fermenta¢ao da mandioca —
processo biologico e simbodlico — remete a transformacao, a passagem do tempo e a propria nogao de
“amadurecimento”, conceito que dialoga com o sentido inicidtico da Festa da Moca Nova.

Do ponto de vista antropoldgico, o ato de compartilhar alimentos e bebidas rituais pode ser
compreendido como expressdo de communitas (Turner, 2013), momento em que se dissolvem as
hierarquias sociais para reafirmar o sentimento de unidade e pertencimento. A partilha da caicuma
e do pajuaru reforca a coesdo do grupo, visto que funciona como gesto performativo de integracao
comunitaria. Cada cuia servida ¢, simbolicamente, um elo que reafirma lagos de reciprocidade,
solidariedade e continuidade cultural. Trata-se, portanto, de um rito de comunhao que traduz valores
éticos e cosmoldgicos.

Ao mesmo tempo, a preparacdo dessas bebidas constitui-se como espago pedagogico e de
transmissao de saberes intergeracionais. As mulheres mais velhas, ao ensinar as jovens o modo correto
de fermentar, mexer e servir as bebidas, perpetuam conhecimentos ancestrais e valores de cuidado e
coletividade. Nessa dimensdo, a cozinha ritual ndo ¢ apenas o local de produgdo material, antes de
tudo ¢ um territdrio de ensino e preservagdo cultural — o que Baniwa (2006) denominaria “educagdo
indigena viva”. A oralidade, o gesto e a experiéncia sensorial convertem-se em linguagens educativas
que consolidam identidades femininas e comunitarias.

Sob a perspectiva simbdlica, a caiguma e o pajuaru também materializam o vinculo do povo
Tikuna com a floresta e o ciclo da natureza. Como observa Eliade (2010), os ritos de preparagdo e
partilha de alimentos sdo modos de atualizag¢ao do sagrado no cotidiano, pois reconstituem o equilibrio
entre o humano, o vegetal e o espiritual. Nesse sentido, as bebidas fermentadas podem ser vistas como
mediagoes entre mundos: o alimento transformado pela agao do tempo e da natureza converte-se em
substancia ritual, capaz de reanimar a ligagao entre os vivos € 0s ancestrais.

Do ponto de vista politico e patrimonial, tais praticas apontam tensdes entre tradicdo e
modernidade. Como destaca Canclini (2015), a cultura popular e indigena enfrenta processos de
hibridizacdo e apropriagdo simbolica diante da sociedade majoritaria. A Festa da Moga Nova, ao
manter o uso das bebidas tradicionais, resiste 8 homogeneizagao cultural imposta pela modernidade e
reafirma a autonomia simbolica do povo Tikuna.

Arantes (2000) argumenta que o reconhecimento do patrimdnio cultural imaterial deve ir além
da celebragdo estética, pois contempla os sujeitos produtores da pratica e seu contexto sociopolitico.
Assim, a valorizagdo das bebidas rituais ndo se limita a registro folclorico, visto que envolve a luta
pelo direito de manter vivas os modos proprios de sociabilidade e espiritualidade.
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As bebidas ritualisticas atuam como elementos estruturantes da Festa da Mog¢a Nova, em
razdo de corporificar o saber feminino, a memoria coletiva e a cosmovisao Tikuna, com isso articula
dimensdes sensoriais, simbolicas e politicas. S3o, simultaneamente, alimento e linguagem; pedagogia
e resisténcia; passado e presente. Em cada fermentagao e em cada partilha, reatualiza-se o ciclo da vida
€ 0 compromisso comunitario de preservar a cultura como configuracao de existéncia e de dignidade.

Processo de preparo das bebidas tradicionais

As bebidas tradicionais caiguma, pajuaru e caldo de pajuaru (payawaru) possuem papel central
nas festividades Tikuna, especialmente na Festa da Moca Nova. Elas alimentam o corpo, assim como
fortalecem os vinculos espirituais € comunitarios, funcionam como expressoes simbdlicas de partilha,
fartura e conexao com os antepassados. O preparo dessas bebidas ¢ um saber transmitido de gerag¢ao
em geracdo, guardado com zelo pelas mulheres mais velhas, que s@o as principais responsaveis por
conduzir as etapas do processo.

O ritual de preparagdo e consumo das bebidas (caicuma, pajuaru e caldo de pajuaru),
essencialmente o payawaru, transcende o ambito da nutri¢do, visto que adquire a dimensao cosmologica
e ritualistica. O processo de fermentacdo e transformagdo da mandioca, principal matéria-prima, ¢
analogo a propria transformacao da jovem inicianda, que passa de menina a mulher.

Essa metamorfose do alimento em bebida fermentada simboliza a passagem, a fertilidade e a
capacidade de gerar vida, sendo a bebida a materializa¢do da energia vital que nutre a celebragdo e a
propria comunidade, com isso une os vivos, 0s mortos € 0s seres espirituais.

Ademais, a oferta e o consumo coletivo dessas bebidas rituais na Festa da Moga Nova sao
atos de reciprocidade e de afirmacao da ordem social Tikuna. O compartilhamento do payawaru, em
grandes quantidades, demonstra a generosidade da familia hospedeira e a abundancia alcangada por
meio do trabalho e da harmonia com a natureza.

Esse momento de convivio e embriaguez ritualistica permite a quebra temporaria de certas
barreiras sociais, visto que intensifica a comunhao e o sentimento de pertencimento. Assim, as bebidas
se tornam veiculos de comunicagdo social e de coesdo, indispensaveis para a plena realizagao da festa
e para a reafirmacao dos lacos que definem a identidade Tikuna.

Preparo da Caicuma

A caiguma ¢ preparada com macaxeira e cana-de-agucar, ingredientes que expressam a relacao
do povo Tikuna com o territorio e com os elementos da natureza. Apds a colheita, a macaxeira e
cana-de-agucar ¢ lavada e cortada em pedacos, e, colocada em uma panela com agua para cozinhar
lentamente no fogo a lenha. Durante o cozimento, a mistura ¢ constantemente mexida com colher de
pau, até adquirir uma consisténcia mais grossa e homogénea. Em algumas preparagdes, adiciona-se
agucar, a depender do modo e do gosto de quem prepara.

Ao atingir o ponto desejado, a bebida ¢ deixada fermentar por cerca de trés dias, coberta e
guardada em local seguro. Ao final da fermentagdo, obtém-se uma bebida levemente adocicada e de
sabor acido caracteristico. A caiguma ¢ servida em cuias e compartilhada entre os participantes da
festa, e, simboliza a comunhao, o respeito ¢ a alegria coletiva.
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O momento do preparo da caiguma se constitui como espago de didlogo e transmissao de saberes:
enquanto mexem a bebida e observam o fogo, as mulheres mais velhas ensinam as mais jovens os
segredos do preparo, contam histdrias e reforgam valores de solidariedade e cuidado comunitario.
Assim, o ato de fazer a caicuma ultrapassa o campo alimentar, torna-se uma pratica pedagogica e
cultural que reafirma a identidade e a ancestralidade Tikuna.

Preparo do Pajuaru e do Caldo de Pajuaru (Payawaru)

J& o pajuaru, ou payawaru, ¢ uma bebida mais encorpada e fermentada, preparada com
macaxeira, maniva (folha da mandioca) e cana-de-acucar. O processo inicia-se com a colheita da
macaxeira, que ¢ descascada, lavada e ralada, transformada em massa fina. Esta, ¢ entdo torrada,
da origem a farinha de macaxeira, base principal do pajuaru. Paralelamente, colhem-se as folhas de
maniva, que sdo postas para secar e, em seguida, trituradas ou piladas.

Com os ingredientes prontos, prepara-se um espago no assoalho da casa, coberto com folhas
de bananeira, onde sera feita a fermentacdo. Sobre essas folhas, espalha-se a farinha seca, umedece-a
com agua e intercala com pedagos de cana-de-agucar e a maniva triturada. Aos poucos, adiciona-se
mais agua até que a mistura atinja o ponto ideal. Em seguida, a massa ¢ cuidadosamente coberta com
folhas de maniva e folhas de bananeira, permanece assim por cerca de trés dias, tempo necessario
para a fermentagao natural.

Ap0s esse periodo, a mistura adquire uma textura pastosa e rugosa, indica que o pajuaru esta pronto.
A massa fermentada é entdo retirada em pedagos e levada a peneira, onde se extrai o liquido espesso e
ndo espesso, conhecido como pajuaru e caldo de pajuaru (payawaru). Este caldo ¢ consumido durante as
festividades e partilhado entre todos os presentes, simboliza a fartura, a reciprocidade e a forga coletiva.

O preparo do pajuaru ¢ um momento de cooperacdo e espiritualidade, no qual o trabalho
coletivo reafirma o papel das mulheres como guardias do saber ancestral e do equilibrio comunitario.
A fermentagdo, o uso de folhas naturais e a presenca da cana e da maniva simbolizam a relagao
harmoniosa entre os elementos da floresta, a terra e os espiritos protetores, que, de acordo com a
cosmovisao Tikuna, acompanham e abengoam o ritual.

Esses alimentos rituais compartilhados entre os participantes, fortalecem os lagos sociais e
reafirmam a coletividade. Além disso, a festa culmina com grande comilanga, que reune alimentos
obtidos por meio da caga, pesca, colheita, e reforca a conexao entre o territorio, o sagrado e a subsisténcia.

A vivéncia desse ritual evidencia como a Festa da Moga Nova representa, para os Tikuna,
pratica cultural central para a preservagdo de sua identidade. As festividades indigenas funcionam
como rituais de criagdo e recriacdo do mundo, atuam como marcadores territoriais e identitarios
(Maretto; Surui; Almeida Silva 2015). A presen¢a de dangas, cantos, alimentos rituais e grafismos
revela cosmogonia propria, onde o territério ndo ¢ exclusivamente fisico, antes de tudo ¢ o lugar
sagrado onde os saberes ancestrais se atualizam e se perpetuam.

Essas praticas sdo atravessadas por transformacdes historicas e adaptagdes contemporaneas,
de modo que mantém seu sentido simbolico, visto que os rituais indigenas sdo expressdes de
territorialidades vividas, marcadas pela intersubjetividade e pela ancestralidade (Almeida Silva,
2010). A Festa, nesse contexto, reafirma-se como patrimonio cultural imaterial, profundamente
enraizado nas vivéncias socioespaciais do povo Tikuna.
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A“reinvencao” da tradi¢@o, constatada na Festa da Moca Nova, ndo alude perda de autenticidade,
ao contrario, demonstra a dinamica cultural viva, capaz de absorver elementos externos sem se
descaracterizar em sua esséncia. A globalizagdo e as interagdes com a sociedade ndo indigena trazem
novos desafios e oportunidades, de modo que exige dos Tikuna a constante negociagao de seus espacos
de autonomia e a afirmag¢ao de suas historias e vivéncias perante o mundo. Deste modo, a celebracao
transcende a fun¢ao meramente ritualistica, visto que torna-se em poderosa ferramenta de resisténcia
e manifesto continuo pela autodeterminacado e pelo respeito a diversidade cultural.

A Festa, ao culminar no ato de perfurar o septo da moga e o corte do cabelo, simbolicamente a insere
no ciclo de reproduc@o social, o que confere-lhe novo status e reafirma o papel da mulher na continuidade do
povo e de seus conhecimentos. E o momento de partilha de saberes entre as geragdes, onde os mais velhos
transmitem as histdrias e técnicas ligadas aos grafismos, aos cantos e a confecgao dos artefatos rituais.

Essa transmissdo intergeracional garante a perenidade dos valores e tradigdes culturais e
espirituais, bem como o fortalecimento do pertencimento étnico, de maneira a solidificar a Festa
da Moca Nova como vinculo primordial e vital entre o passado mitico, o presente vivido e o futuro
desejado para a identidade Tikuna.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa evidenciou que a Festa da Moga Nova ¢ um dos principais elementos que constituem
a identidade cultural Tikuna em Santa Rosa. O ritual marca a transi¢cao simbodlica da menina a vida
adulta, todavia, perpassa a cerimonia de passagem: ele se apresenta como um momento de reafirmacao
dos saberes ancestrais, da memoria coletiva e da continuidade dos lagos comunitarios.

Para além do significado intrinseco de iniciagdo feminina, a Festa da Moca Nova em Santa Rosa
funciona como laboratério social onde a cosmologia Tikuna é ativamente performada e renegociada.
A complexidade dos preparativos, mediante o envolvimento com a caga, a pesca, a confeccao de
mascaras e a producao de alimentos rituais, mobiliza toda a comunidade em intensa rede de cooperagao
e reciprocidade. Essa mobilizagdo garante o sucesso da celebragao, reforca a economia da dadiva e os
principios de solidariedade que sdo indispensaveis para a coesdo social Tikuna, visto que transforma
o evento em poderoso dispositivo de etnogénese e de gestdo territorial.

Ao longo da investigagdo, observou-se que a Festa da Moga Nova reune aspectos simbolicos,
espirituais, pedagdgicos e sociais que revelam cosmovisdo propria, onde o corpo, o territorio e
o sagrado estdo profundamente entrelacados. Cada etapa — da reclusdo a apresentagcdo publica, ¢
marcada pelos cantos, dancas, pinturas, alimentos e indumentarias — refor¢a a centralidade da tradigao
e a importancia da transmissao oral e vivencial do conhecimento.

Percebe-se ainda que a presenga de simbolos como o corte de cabelo, a danga do macaco prego,
o uso de jenipapo e urucum, e a oferta de alimentos rituais fortalecem os sentidos de pertencimento,
de protecdo espiritual e de conex@o com os ancestrais. Esses elementos expressam uma cultura viva,
que, mesmo diante das transformacoes historicas e das influéncias externas, resiste, se atualiza e se
reafirma com dignidade e forga.

Apartir das entrevistas e da observagado participante, confirma-se que oritual contribui diretamente
para a educacao cultural das novas geragdes, funciona como instrumento de fortalecimento identitario
e territorial. A festa atua como espago-tempo de aprendizagem e valorizacdo da ancestralidade, onde
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os saberes das mulheres mais velhas sdo transmitidos as jovens, e reafirma a centralidade feminina na
preservacao da cultura Tikuna.

Entende-se, portanto, que a Festa se configura como patrimonio cultural imaterial de valor
inestimavel, cuja preservacdo ¢ fundamental para a manuten¢do da diversidade cultural brasileira.
Valorizar essa celebragdo significa respeitar os modos de vida indigenas, reconhecer seus direitos
culturais e contribuir para a luta contra a invisibilidade e a homogeneizacao cultural.

A pesquisa, revelou a profundidade simbolica do ritual e aponta para a necessidade urgente de
politicas publicas que apoiem, fortalecam as culturas ancestrais, ¢ garantam aos povos indigenas as
condi¢cOes necessarias para manterem vivas suas praticas e saberes. A Festa da Moga Nova ensina, emociona
e convoca a escuta atenta das vozes ancestrais (que ecoam nas dancas, nas cantorias, nos alimentos e nos
corpos pintados, reafirmam, a cada celebragao, a presenga viva da cultura Tikuna em seu territorio).

A analise do ritual Tikuna demonstra o complexo sistema de comunicagdo e performance.
Os grafismos corporais, por exemplo, ndo sdo meros adornos; sdo textos visuais que narram mitos,
marcam o status social da inicianda e invocam a prote¢ao dos espiritos ancestrais. Da mesma maneira,
os cantos e as dancas, executados com rigor e emog¢ao, estabelecem a ponte entre 0 mundo material
e o espiritual, com o sentido de garantir a ordem cosmica e a prosperidade da comunidade. A Festa,
nesse sentido, ¢ a expressdao da cosmogonia Tikuna, com representacdes sacralizadas que reitera as
aliangas com a natureza ¢ com o mundo invisivel.

A continuidade da Festa da Moca Nova, apesar dos desafios impostos pela modernidade, pela
pressao do contato e pelas transformagdes socioecondmicas, € um testemunho da resiliéncia cultural
do povo Tikuna. A capacidade de adaptar o ritual, incorporar novos elementos sem perder sua esséncia
estrutural, demonstra a agéncia cultural ativa. Essa vitalidade ¢ a maior garantia da perpetuagdo de
sua identidade e serve de inspiragdo para a reflexao sobre o papel das culturas originarias/tradicionais
no contexto contemporaneo. A Festa ndo se traduz como evento estatico do passado, ¢ algo vivo,
como ato continuo de criagao cultural, profundamente enraizado no presente e voltado para o futuro.

Conclui-se que a Festa da Moca Nova ¢ pratica cultural que condensa valores educativos,
espirituais e identitarios do povo Tikuna. Seu reconhecimento como patrimoénio imaterial reforga
a importancia da escuta das vozes indigenas e da valorizagdo das suas cosmologias. Reforca-se a
necessidade de politicas publicas de salvaguarda que contemplem o protagonismo indigena na gestao
do patrimoénio cultural.

REFERENCIAS

ALMEIDA SILVA, Adnilson de. Territorialidades e identidade dos coletivos Kawahib da
Terra Indigena Uru-Eu-Wau-Wau em Rondoénia: “Orevaki Are” (reencontro) dos “marcadores
territoriais”. Curitiba, 2010. 301p.

ALMEIDA SILVA, Adnilson de; MARETTO, Luis Carlos; MEDEIROS, Adriana Francisca de;
CARDOZO, Ivaneide Bandeira; SURUI, Almir Narayamoga; FLORIANI, Nicolas. Ritual Mapimai:
criacdo do mundo dos Paiter Surui. Espacio Regional, v. 2, n. 10, p. 13-32, jul./dez. 2013.
ARANTES, Antonio Augusto. Patrimonio cultural e cidadania. Campinas: Papirus, 2000.
BANIWA, Gersem José dos Santos Luciano. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECAD, 2006.

1174 Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025



Identidade cultural, preservacio de memorias e historias: Festa da Moga Nova, na Comunidade Indigena Santa Rosa, Tabatinga-AM

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edicoes 70, 2016.

CANCLINI, Néstor Garcia. Culturas hibridas: estratégias para entrar e sair da modernidade. Sao
Paulo: EDUSP, 2015.

DAVILA, Roséria Torres. Entrevista 1. Comunidade Santa Rosa. Tabatinga: abril de 2025.
ELIADE, Mircea. O sagrado e o profano. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.
MARETTO, Luis Carlos; SURUI, Almir Narayamoga; ALMEIDA SILVA, Adnilson de. Ritual
Mapimai — A Festa de Criagdo do Mundo dos Paiter Surui. Atelié Geografico, Goiania-GO, v. 9, n.
1, p. 163-182, abr. 2015. Disponivel em: http://www.revistas.ufg.br/index.php/atelie. Acesso em: 12
abr. 2025.

NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problematica dos lugares. Projeto Historia, n° 10, p. 7-28,
1993. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/revph/article/view/12101/8763. Acesso em:
12 abr. 2025.

OLIVEIRA, Jodo Pacheco de. O nascimento do Brasil e outros ensaios. Rio de Janeiro: Contra
Capa, 2016.

TIKUNA, Marizane Lobato Bernaldo. Entrevista 2. Comunidade Santa Rosa. Tabatinga: abril de 2025.
TURNER, Victor. O processo ritual: estrutura e antiestrutura. Petropolis: Vozes, 2013.

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1175



I c a Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025
- ISSN-L: 1413-7461

ISSN Online: 2675-5122

é

or

A

GCIENCIA

www.agbbauru.org.br

1176

DOI: https://doi.org/10.18817/26755122.29.3.2025.4340

EROSAO DOS SOLOS EM TRILHAS:
UMA REVISAO SISTEMATICA NO CONTEXTO
DA GEOCONSERVAGAO E DO GEOTURISMO

SOIL EROSION ON TRAILS: A SYSTEMATIC REVIEW IN THE CONTEXT
OF GEOCONSERVATION AND GEOTOURISM

EROSION DEL SUELO EN SENDEROS: UNA REVISJON SISTEMATICA EN
EL CONTEXTO DE LA GEOCONSERVACION Y EL GEOTURISMO

Alessandra Barhosa Teixeira da Silva’
0009-0005-6386-314X
alessabarbosageo@gmail.com

Maria do Carmo Oliveira Jorge?
0000-0002-5375-2172
orofila@gmail.com

Antonio José Teixeira Guerra®
0000-0003-2562-316X
antoniotguerra@gmail.com

1 Mestranda em Geografia, Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). ORCID: https://orcid.org/0009-
0005-6386-314X. E-mail alessabarbosageo@gmail.com.

2 Pés-doutoranda em Geografia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). ORCID: https://orcid.
org/0000-0002-5375-2172. E-mail: orofila@gmail.com.

3 Professor Titular do Departamento de Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Coordenador do LAGESOLOS. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2562-316X. E-mail: antoniotguerra@
gmail.com.

Artigo recebido em outubro de 2025 e aceito para publicagdo em dezembro de 2025.

Este artigo estd licenciado sob uma Licenca
By Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional.



Erosdo dos solos em trilhas: uma revisdo sistemdtica no contexto da geoconservagio e do geoturismo

RESUMO: O presente artigo apresenta uma revisdo sistematica da literatura, com o objetivo de
analisar processos erosivos em trilhas, integrando sua interface com os conceitos de Geoconservagao
e Geoturismo no recorte temporal entre 2015 e 2025. A andlise evidencia uma contradi¢do intrinseca
a essas vias: simultaneamente em que constituem elementos fundamentais para o acesso e a
interpretacdo da geodiversidade, trilhas mal planejadas ou sujeitas a uso intensivo convertem-se em
vetores de degradacdo do patrimonio geologico e geomorfologico. A discussdo critica demonstra que
a compactacdo do solo e a auséncia da cobertura vegetal, decorrentes do pisoteio, potencializam o
processo erosivo — iniciado pela a¢do do splash e evoluindo para escoamento superficial, formagao
de ravinas e, por fim, vogorocas. Conclui-se que a erosdo em trilhas compromete a seguranga dos
visitantes, a integridade do patrimonio abidtico e a propria experiéncia geoturistica, destacando a
imperativa integragao de conhecimentos pedoldgicos, geomorfoldgicos e de gestdo territorial para um
planejamento sustentavel desses corredores de acesso.

Palavras-chave: Trilhas. Erosdao em Trilhas. Geoconservagao. Geoturismo.

ABSTRACT: This article presents a systematic review of the literature with the aim of analyzing
erosion processes on trails, by integrating their interface with the concepts of geoconservation and
geotourism in the period between 2015 and 2025. The analysis highlights an intrinsic contradiction
in these routes: while they are fundamental elements for accessing and interpreting geodiversity,
inadequadetely planned trails or those subject to intensive use become vectors of degradation of
geological geomorphological heritage. The critical discussion demonstrates that soil compaction and
the absence of vegetation cover, resulting from trampling, enhance the erosion process—initiated by
splash action and evolving into surface runoff, gully formation, and, finally, gullies. It is concluded
that erosion on trails compromises visitor safety, the integrity of abiotic heritage, and the geotourism
experience itself, highlighting the imperative integration of pedological, geomorphological, and
territorial management knowledge for the sustainable planning of these access corridors.

Keywords: Trails. Erosion on trails. Geoconservation. Geoturism.

Resumen: El presente articulo presenta una revision sistematica de la literatura con el objetivo de
analizar procesos erosivos en senderos, analizando su interfaz con los conceptos de geoconservacion
y geoturismo. La integracion pone de manifiesto una contradiccion intrinseca a estas vias: al mismo
tiempo que constituyen elementos fundamentales para el acceso y la interpretacion de la geodiversidad,
los senderos mal planificados o sometidos a un uso intensivo se convierten en vectores de degradacion
del patrimonio geologico e geomorfofologico. La discusion critica demuestra que la compactacion
del suelo y la ausencia de cobertura vegetal, como resultado del pisoteo, potencian el proceso erosivo,
iniciado por la accion del splash y que evoluciona hacia el escurrimiento superficial, la formacion
de barrancos y, finalmente, las carcavas. Se concluye que la erosion en los senderos compromete la
seguridad de los visitantes, la integridad del patrimonio abidtico y la propia experiencia geoturistica,
destacando la imperativa integracion de los conocimientos pedolégicos, geomorfoldgicos y de gestion
territorial para una planificacion sostenible de estos corredores de acceso.

Palabras clave: Camifios. Erosion em senderos. Geoconservacion. Geoturismo.
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INTRODUCAO

As trilhas constituem um dos elementos fundamentais de conexao entre visitantes e ambientes
naturais, atuando como vetores de acesso a geossitios e atrativos paisagisticos de relevancia
geoturistica. No entanto, quando mal planejadas, ou submetidas a uso intensivo, essas vias podem se
transformar em focos de degradagdo, onde processos erosivos se iniciam e evoluem, comprometendo
ndo apenas a seguranga e a experiéncia do usuario, mas também a integridade do patrimonio abidtico.

A erosdo dos solos em trilhas ¢ um fenomeno complexo, influenciado pela interagdo entre
fatores naturais como a erosividade das chuvas, a erodibilidade dos solos e a declividade do terreno
— e fatores antrdpicos, notadamente o pisoteio excessivo e a falta de manejo adequado. Conforme
descrito por Guerra (1999, 2005), o processo erosivo inicia-se com o impacto das gotas de chuva
(splash), evoluindo para o escoamento superficial, a formacao de ravinas e, em estagios avangados,
vocorocas. Em trilhas, essa sequéncia ¢ intensificada pela compactagdo do solo e pela perda de
cobertura vegetal, reduzindo a infiltragdo e acelerando o escoamento superficial.

No contexto da Geoconservacdo ¢ do Geoturismo, a erosdo em trilhas assume contornos
paradoxais: se, por um lado, essas vias sdo essenciais para a valorizacdo e interpretacdo da
geodiversidade, por outro, podem se tornar agentes de sua depreciacao. Autores como Gray (2023) e
Bregolin e Rudzewicz (2023) ressaltam a importancia da geodiversidade como “a metade esquecida da
natureza” e do geoturismo como modalidade capaz de integrar ciéncia, educagao e sustentabilidade. A
degradacao de trilhas, portanto, ndo ¢ apenas um problema morfogenético, mas também uma questao
que afeta a conservagdo do geopatrimdnio e a qualidade da experiéncia turistica.

Diante desse cenario, questiona-se: como a literatura cientifica tem abordado os processos
erosivos em trilhas no contexto da Geoconservagao ¢ do Geoturismo™?

Nesse sentido, esta revisao sistemdtica da literatura tem como objetivo central revisar, sintetizar
e analisar a produgdo cientifica sobre processos erosivos em trilhas, com énfase na sua interface com
os conceitos de Geodiversidade, Geoconservacao e Geoturismo no recorte temporal entre os anos de
2015 e 2025. Nesse contexto, busca-se: identificar os mecanismos de iniciagdo ¢ evolucao da erosao
em trilhas; discutir os impactos desses processos sobre a geodiversidade e a pratica geoturistica; e
apontar lacunas do conhecimento e perspectivas para pesquisas futuras. A presente revisao justifica-se
pela necessidade de integrar saberes pedologicos, geomorfoldgicos e turisticos em uma abordagem
contextual, contribuindo para o planejamento e a gestdo sustentdvel de trilhas como espacos de
conservagao, educacdo e fruicao responsavel da natureza.

BASES CONCEITUAIS
Solos e sua origem

Lepsch (2011), consolida, no inicio de sua obra, o conceito de solo ao instigar os leitores com a
seguinte pergunta: “Qual seria a melhor defini¢do de solo ja abordada?”

Provavelmente uma das melhores defini¢des até o presente seja a do Soil Survey Manual (Soil
Survey Staff, 1951):
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a colegdo de corpos naturais que ocupam partes da superficie terrestre, os quais constituem
um meio para o desenvolvimento das plantas e que possuem propriedades resultantes do
efeito integrado do clima e dos organismos vivos, agindo sobre o material de origem e
condicionado pelo relevo durante certo periodo de tempo (Soil Survey Staff, 1951, p. 17).

De acordo com Guerra (2018), os solos tém papel primordial para a existéncia dos seres vivos
na superficie terrestre e, consequentemente, para o geoturismo, a geodiversidade e a geoconservagao.
Segundo Lepsch (2011), os solos possuem grande importancia, em varios aspectos, inclusive do ponto
de vista econdmico e social. Leonardo da Vinci, segundo Lepsch (2011, p. 23), ja se questionava o
porqué de o ser humano conhecer mais “dos distantes objetos celestiais do que o chdo abaixo dos nossos
pés”. Com essa simples frase, ¢ possivel ter uma ideia de como ¢ importante conhecer bem os solos, nao
s6 do ponto de vista pedologico, mas também geomorfologico, geotécnico e ecologico (Guerra, 2018).

As riquezas dos solos, formas de relevo e diferentes paisagens tém grande importancia nas
atividades relacionadas ao geoturismo. A proposito disso, Jorge e Guerra (2016, p. 152) afirmam que:

a geodiversidade sempre teve um papel fundamental nas atividades dos seres vivos. As
complexas relagdes entre geologia, processos naturais, formas de relevo, solos e clima,
sempre foram condi¢do sine qua non para a distribuigdo dos habitats e das espécies. Os
recursos naturais também sempre foram essenciais para a sociedade e o crescimento
econdmico (Jorge; Guerra, 2016, p. 152).

Erosao dos Solos

A erosdo dos solos € caracterizada como um fendomeno natural, com ocorréncias ao redor do
mundo. Por transformar drasticamente as paisagens em diferentes escalas, principalmente por acdes
antropicas, acaba se tornando um problema ambiental em diferentes paises (Jorge; Guerra, 2013).
Logo, degradagdo dos solos ¢ um problema grave causado principalmente por praticas agricolas e
florestais inadequadas, mas também por atividades industriais, pelo turismo, pelo crescimento das
zonas urbanas e industriais e pela constru¢do de equipamentos (Vieira; Bento-Gongalves, 2021).

A erosdo dos solos, como fator natural, desencadeia processos complexos de desagregagao, transporte
e deposicao de particulas, sendo moldada por diferentes agentes, como a dgua, o gelo e o vento. Logo, os
fatores antropicos também podem acelerar os processos erosivos (Guerra; Bezerra; Jorge, 2023).

Nesse sentido, a erosdo hidrica transcende fronteiras geograficas, com a possibilidade de afetar
qualquer paisagem com declividade superior a 3° (Jorge; Guerra, 2013; Guerra ef al., 2020; Guerra et
al., 2023) onde os processos erosivos ocorrem, como em areas proximas ou afastadas (offsite).

Portanto, esta revisao sistematica concentra-se na erosao hidrica pluvial, pois € caracterizada por
muitos pesquisadores como um dos principais desafios em areas tropicais, tendo em vista os elevados
indices pluviométricos que intensificam a erosdo, atrelada assim a outros fatores que influenciam no
processo erosivo, como as caracteristicas das encostas, cobertura vegetal, erosividade e erodibilidade,
e as intervengoes antropicas (Guerra, 2005; Guerra et al., 2017; Guerra et al., 2023).
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Trilhas

As trilhas sdo, provavelmente, as rotas de viagem mais disseminadas pelo mundo (Lechner,
2006), podendo ser a unica forma de acesso para atrativos naturais. Elas possuem diferentes formas,
comprimentos e larguras, e possibilitam a aproximacao dos visitantes ao ambiente natural, podendo
conduzi-los a um atrativo especifico, tornando possivel seu entretenimento, ou educagdo, por meio de
sinalizacdes, ou de outros recursos interpretativos (Neiman et al., 2009)

Segundo Marion e Wimpey (2017), as trilhas s@o a principal infraestrutura e o principal atrativo
de grande parte das Unidades de Conservacao (UC), bem como o principal foco de atencao, quando
se busca analisar os impactos da visitagdo em ambientes naturais.

De acordo com Jorge e Rangel (2023), apesar de sua relevancia, sdo raras as situagdes em
que as trilhas sdo implantadas e manejadas de forma adequada, visando alinhar a conservacao do
ambiente natural a experiéncia significativa de sensibilizagdo para os usuarios, a redugdo de impactos
e de riscos e ao desenvolvimento do uso publico de forma adequada.

Erosao dos Solos em Trilhas

Sobre a influéncia da cobertura vegetal nos processos de erosao, Gyssels et al. (2005) ressaltam
que a vegetagdo pode controlar a erosdo, por meio da interceptacao - através da densidade de sua copa,
raizes, e folhas - alterando a distribui¢ao do tamanho das gotas de chuva. Portanto, ha necessidade de
conservar a vegetacdo natural, principalmente as areas florestadas, que influenciam diretamente na
conservagao e qualidade dos solos.

Além disso, para que a presenca de feigdes erosivas nao seja constante na trilha, ¢ necessario
que exista um bom escoamento superficial, assim, € preciso considerar a importancia do alinhamento
das trilhas com as curvas de nivel (Leung; Marion, 1996; Olive; Marion, 2009; Jorge et al., 2016;
Jorge, 2017).

Uma conceituacdo robusta do impacto recreativo sobre os solos descreve um processo
multiescalar e cumulativo, no qual a intensidade e a magnitude das perturba¢des dependem do padrao
espacial de uso, da frequéncia de visitagdo e do tipo de atividade realizada.

O pisoteio promove a reducdo ou remocao da serapilheira e do horizonte organico (horizonte
0), a0 mesmo tempo em que impde forgas mecanicas responsaveis pela compactacdo, desagregacao
estrutural e inicio da erosao superficial (Figueiredo; Martins, 2021).

A supressdo dessas camadas organicas interrompe o principal aporte de matéria organica
ao sistema edafico; com sua decomposi¢do progressiva, reduz-se a estabilidade dos agregados e a
resisténcia das particulas ao estresse mecanico recorrente, como o impacto do trafego de caminhantes,
favorecendo a deflagracdo e a propagacao de processos erosivos (Hammitt; Cole; Monz, 2015).

A compactacdo e a erosdo sdo dois dos principais fatores de alteracdo do solo decorrentes da
utilizacao de trilhas (Cole; Landres, 1995; Hammit; Cole; Monz, 2015).

Para esse fim, as Unidades de Conservagao (UCs) e o estimulo a praticas de uso publico de
baixo impacto configuram estratégias essenciais para a protecdo dos sistemas naturais. Dentre essas
praticas, destacam-se as trilhas geoturisticas, que viabilizam o acesso controlado a ambientes ou
feicdes de interesse geoldgico, geomorfologico e pedoldgico, cuja relevancia cientifica, educativa
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e patrimonial justifica sua conservagdo e interpretacdo. O geoturismo tem se apresentado como um
segmento promissor da atividade turistica, que tem caracteristicas especificas e essenciais a conservagao
do patrimdnio geoldgico e geomorfoldgico, ao desenvolvimento economico local das comunidades
envolvidas (Nascimento ef al., 2015; Jorge; Guerra, 2016; Brilha, 2016; Rangel et al., 2019a).

Jorge (2017) destaca a importancia de reconhecer que a magnitude dos impactos causados pelo
pisoteio depende de diversos fatores, como as condigdes ambientais e o tipo de uso a que as trilhas
estdo sujeitas. Rangel e Guerra (2016) enfatizam a relevancia do manejo do escoamento superficial,
evitando a concentracao de fluxo, e sugerem que o tragado das trilhas siga a topografia do terreno.

Para Jorge e Rangel (2023), as trilhas, muitas vezes, sdo criadas com o objetivo de melhorar, ou
proteger os recursos naturais e culturais de uma comunidade. Porém, quando nao ocorre planejamento
para implementacao, € o uso € intensivo, diversos impactos negativos podem ser observados, como
o surgimento de processos erosivos, compactagdo do solo, redu¢do da matéria organica, redugdo da
infiltragdo de dgua no solo, entre outros.

Uma das principais causas dos processos erosivos em trilhas ¢ o pisoteamento do solo
demasiado acarretado, principalmente, pelo excesso da capacidade de carga da trilha provocado pela
falta de controle adequado dos visitantes e geoturistas. Um exemplo ¢ o trabalho de Da Silva et. al.
(2024), que relata que o crescente fluxo de visitantes que percorre as trilhas do PNMP (Parque Natural
Municipal da Prainha), aliado as caracteristicas fisico-quimicas do solo na regido, contribui para a sua
degradacdo, incluindo a compactagdo e o desencadeamento de processos erosivos.

Neste contexto, Lima et. al. (2024) ao monitorarem trilhas no PNSB (Parque Nacional da
Serra da Bocaina), coletaram amostras ndo deformadas para determinar a densidade e a porosidade,
e amostras deformadas para determinar o pH, a granulometria (textura) e o teor de matéria organica.
Quanto a profundidade dessas coletas, estas se justificam por serem os principais fatores que sofrem
o impacto do pisoteio durante as atividades de uso publico.

As Figuras 1 e 2 evidenciam o aparecimento de ravinas provocadas pelo pisoteio intensivo,
causado pelo excesso de capacidade de carga turistica nas trilhas analisadas. No entanto, a Figura 3
demonstra um inicio de processo erosivo em trilha originada por escoamento superficial.

43 w5
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Fonte: Acervo de Jorge (2017). Fonte: Acervo de Rangel (2016).

Figura 1. Trilha das Sete Praias — Ubatuba SP. Figura 2. Ravina — Trilha da Cachoeira do Pontal Paraty — RJ.
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Figura 3. Inicio de processo erosivo - Trilha do Mirante do Caeté — Rio de Janeiro — RJ.

Trilhas: a dupla face do acesso geoturistico e dos riscos a geodiversidade a aplicabilidade da
geoconservacio

A cada dia cresce, tanto no Brasil quanto no mundo, o interesse pela visitagdo e lazer em areas
naturais, em que as possibilidades de observagao da natureza, aliada ao conhecimento e aprendizado do
que estd sendo vislumbrado e usufruido, sdo cada vez mais focadas, tanto nos aspectos bioticos quanto
abioticos. Isso vem ocorrendo nas diferentes paisagens naturais, importantes recursos utilizados pelas
diversas modalidades de turismo de natureza, em virtude dos varios significados que elas representam,
destacando-se o simbdlico, o cultural, o cientifico, o educacional e o social (Costa; Oliveira, 2018).

Segundo Barbosa ef al. (2024), algumas trilhas especificas sdo selecionadas para pesquisa, devido
aos seus elementos de Geodiversidade e indicios de processos erosivos. O crescente fluxo de visitantes
que percorrem essas trilhas, aliado as caracteristicas fisico-quimicas do solo, contribuem para a sua
degradagdo. Os processos de degradacdo incluem a compactagdo e a erosao do solo, como as ravinas.

Desse modo, entende-se que varios componentes do meio fisico-biotico devem ser vistos de maneira
interligada, para responder por uma determinada demanda turistica na natureza, cabendo, de acordo com
as potencialidades locais, enfatizar determinados aspectos. Nesse contexto surgiu, mais recentemente, na
década de 1990, o geoturismo e, atrelado a ele, o conceito de geoconservacao (Hose, 2000). Diversos
autores, a exemplo de Moreira (2014), Jorge e Guerra (2016) e Oliveira (2017), comungam com a ideia
de que esses conceitos estdo em construcao, embora o de geoturismo tenha sido oficialmente definido em
2011, durante o Congresso Internacional de Geoturismo em Portugal (Costa; Oliveira, 2018).
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De acordo com Bregolin e Rudzewicz (2023), o geoturismo esta surgindo como uma linha de
estudos crescente, dentro do contexto do Turismo Cientifico, ao destacar o valor cientifico e promover
a interagdo do turismo com diversas areas cientificas. As viagens de cunho cientifico remontam
ao século XVII, embora o geoturismo moderno, como uma forma de turismo sustentavel focado
no geopatrimdnio. Naquela época, alguns viajantes da elite documentavam suas experiéncias em
paisagens, maravilhas naturais, pedreiras e minas (Hose, 2016).

Segundo Gray (2025), a geodiversidade ¢ o equivalente abidtico da biodiversidade e que ¢
a “metade frequentemente esquecida da natureza. No entanto, Claudino-Sales (2025) promove a
integracdo do conceito de climodiversidade nos estudos de geodiversidade, ao emergir como uma
necessidade urgente para uma compreensao holistica do ambiente abiotico e suas implicagdes para as
politicas publicas de conservagao.

Assim, a geodiversidade e a biodiversidade estdo interligadas e podem ser avaliadas em
diferentes escalas espaciais e temporais, entre elas a escala local, em espagos especificos, como uma
trilha no interior de uma area protegida, ou seja, uma Unidade de Conservagao. Portanto, este ¢ o foco
da presente analise, em que se discute e analisa ndo somente a dinamica ambiental de uma trilha, mas,
especialmente, sua importancia para o geoturismo e a geoconservagao (Costa; Oliveira, 2018).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente investigacao foi sustentada através de revisdo sistematica da literatura, com a utilizacao
das bases de dados eletronicos de periddicos indexados; foram analisadas as publicac¢des a partir do ano
2015 até 2025, na base de dados do Portal de Periddicos da CAPES, em bases como ResearchGate,
Google Scholar, Scopus, Web of Science, SciELO e periddicos de “Trilhas Geoturisticas”, “Erosdo dos
Solos em Trilhas e Geoconservagao” e “Erosao dos Solos em Trilhas e Geoturismo”.

Esta investigacdo envolveu a busca por estudos que possuiram como descritores os termos
“trilhas”, “erosdo dos solos em trilhas”, “geoconservagdo” e “geoturismo”, na lingua portuguesa;
e “trails”, “soil erosion on trails and geoconservation” e “soil erosion on trails and geotourism”,
na lingua inglesa, a fim de verificar a relacdo entre esses estudos. As producdes cientificas onde
se encontram estudos mais detalhados sobre erosdo em trilhas no ambito do Geoturismo e/ou
Geoconservagao podem ser observadas na Tabela 1.

Os procedimentos foram organizados na seguinte sequéncia: na primeira etapa da investigagao,
realizou-se um levantamento de artigos encontrados com os descritores propostos nas bases de dados
anteriormente mencionadas; em uma segunda etapa, ocorreu uma leitura e sele¢do criteriosa dos
artigos e a formagao de um banco de dados sistematizado.

Nessa etapa, os dados de produgdes cientificas como artigos, resumos de anais de congressos,
monografias, DissertacOes e Teses incluidos foram coletados e armazenados em novo banco de dados,
além das caracteristicas em comum das publica¢des estudadas, pais, ano, tipo de estudo, autores,
entre outras variaveis que se mostraram interessantes para a investigacao.

Na etapa de analise, esses dados foram debatidos conforme a literatura pertinente, no sentido de
estabelecer consensos e pontos divergentes na literatura e produzir um resumo critico sintetizando as
informagdes disponibilizadas pelos artigos coletados.
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A terceira etapa contou com a sistematizacao e analise dos artigos dos bancos de dados formados.
Foram critérios de exclusdo: 1) artigos em outros idiomas que nao portugués e/ou inglé€s; 2) trabalhos
cientificos que estivessem divulgados em outras formatagdes, configurados como revisdes e materiais
educativos; 3) artigos que ndo contivessem seu resumo nas bases de dados selecionadas; 4) artigos
em meta-analise, pelo fato de ndo serem fontes primarias de dados; 5) artigos com deficiéncia na
descri¢ao metodoldgica, principalmente no que se refere a objetivo, métodos, resultados e conclusdes.
Ressalta-se a aten¢do observada para que os artigos ndo fossem incluidos duas vezes, caso estivessem
indexados em mais de uma das bases de dados selecionadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Arevisdo sistematica da literatura no periodo de 2015 a2025 (Quadro 1), evidencia que a erosdo dos
solos em trilhas constitui uma problematica geoconservacionista e geoturistica de relevancia crescente,
especialmente em regides tropicais, como o Brasil, onde a conjugacao entre elevada pluviosidade, solos
profundos e uso publico intensivo potencializa a degradacdo desses corredores de acesso.

A predominancia de estudos nacionais em bases como Google Scholar, ResearchGate e Portal
de Periddicos da CAPES reflete nao apenas a sensibilidade ambiental, diante desse fenomeno, mas
também a urgéncia em compreender os mecanismos erosivos desencadeados pela interacdo entre
fatores naturais e antropicos.

Quadro 1. Produgdes Cientificas segundo cada base de dados com “Erosdo em Trilhas - Geoconservagao e Geoturismo™ (2015 - 2025).

Base de dados Tipo de publicacdao Producao Cientifica
. Caracterizacdo e Analise da Declividade das Trilhas do Parque Nacional da Tijuca — Subsidios para
Google Scholar Artigo < e
a Gestdo da Visitacdo
ResearchGate Artigo Soil Erosion, Different Appoaches and Techniques Applied To Gullies and Trail Erosion
. Soil Erosion and Land Degradation On Trail Systems In Mountainous Areas: Two Case Studies from
ResearchGate Artigo )
South-East Brazil
Scopus Artigo de Conferéncia | Soil Erosion on Trails and the Role of Geoconservations in the Management of Conservation Units
ResearchGate Artigo Water Erosion Processes on the Geotouristic Trails of Serra da Bocaina National Park Coast
. Assessment of Trail Erosion Under the Impact of Tourist Traffic in the Bucegi Mountains, Romanian
ResearchGate Artigo .
Carpatians
. Geoconservacdo em Parques Urbanos e Analise dos Processos Erosivos em Trilhas: O Caso do
Google Scholar Artigo L . . .
Parque Natural Municipal da Prainha - Rio de Janeiro
do e Erosa Trilh isti P ila Ferrif
Periédicos CAPES Artigo Corﬁpactagaog ‘rosao em Trilhas Geoturisticas de Parque do Quadrilatero Ferrifero e da Serra do
Espinhaco Meridional
. . Abordagem Sistémica em Trilhas da Mata Atlantica: Geodiversidade e Geoética para o
Periédicos CAPES Artl
eriodicos rtigo Atingimento dos ODS da Agenda 2030
ResearchGate Monografia Avaliacéo da Trilha Sahy-Rubido no Parque Estadual Cunhambebe em Mangaratiba - RJ
Patriménio Pedoldgico e Fatores Impactantes Ambientais nas Trilhas de Uso Publico em Parques
Google Scholar Tese . L
do Espinhaco Meridional
Potencial Geoturistico e Estratégias de Geoconservacdo em Trilhas Situadas na Regido Sul do
Google Scholar Tese .
Municipio de Ubatuba - SP

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).
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Nesse contexto, autores como Jorge (2017) e Rangel e Guerra (2016) destacam que o pisoteio
excessivo, a compactacdo do solo e a remogao da cobertura vegetal atuam como catalisadores do
escoamento superficial e da formagao de ravinas, convertendo as trilhas — originalmente concebidas
como instrumentos de educagdo e valorizagdo do patrimdnio geoldgico e geomorfoldgico — em
vetores de sua propria depreciagao.

Os estudos realizados no Brasil no periodo entre 2015 - 2025 apresentaram-se em maior nimero,
como mostra a Tabela 1, com a maioria dos estudos nas bases de dados como o Google Scholar,
ResearchGate e Portal da CAPES Periodicos. Ao comparar todas as publicagdes, como sao nacionais,
existem mais pesquisas sobre Erosdo em Trilhas em areas tropicais. Portanto, com maior indice de
pluviosidade e solos mais profundos ¢ a causa da origem do grande numero de estudos realizados em
terras brasileiras (Guerra; Loureiro, 2023).

Tabela 1. Total de Publica¢des Nacionais e Internacionais.

Google Scholar Nacionais ResearchGate Internacionais

Trilhas Geoturisticas 2990 2101
Geoturismo em Trilhas 2216 1570
Geoconservacao em Trilhas 2586 1360

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Dentre os estudos internacionais em erosao dos solos em trilhas, existe a predominancia em
paises como China, Reino Unido, Roménia e Russia. Os estudos, segundo a Tabela 1, possuem foco
em artigos de Revista e artigos em Anais de Congressos.

Os resultados sistematizados na Tabela 1 evidenciam que o Brasil concentra o maior nimero
de estudos sobre o tema no periodo de 2015 a 2025. Esse predominio demonstra que as trilhas tém
sido progressivamente incorporadas como ferramentas estratégicas para a educagao ambiental, o
monitoramento de processos geocientificos e a valorizagao da geodiversidade em diferentes contextos
territoriais. Observa-se que a expansdo do uso recreativo e cientifico dessas trilhas acompanha o
crescimento do turismo de natureza no pais, o que amplia tanto o interesse académico quanto as
demandas de gestao ambiental.

Desse modo, alguns autores como, Jorge (2017) e Rangel e Guerra (2016), ao relacionar os
impactos antropicos ¢ a aceleragao dos processos erosivos, destacam a atuacao do pisoteio, a perda
de cobertura vegetal e o uso intensivo de trilhas. No entanto, Jorge e Rangel (2023), analisam um
paradoxo, ja que para as autoras, as trilhas sdo instrumentos de acesso e geoturismo, mas também sao
agentes de degradagdo, quando mal manejadas.

Além disso, ao relacionar com a Geodiversidade e a Geoconservacgao, Bregolin e Rudzewicz
(2023) corroboram como o manejo inadequado de trilhas compromete ndo apenas a conservagao do
solo, mas também o Geoturismo. Os autores, simultaneamente, integram Geoturismo e sustentabilidade
ao avaliar a trilha como laboratdrio a céu aberto em que formas de relevo e paisagem podem ser
interpretados didaticamente.
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Assim, a revisdo sistematica demonstra que a erosdo em trilhas ¢ uma problematica complexa,
que exige abordagens interdisciplinares e estratégias de manejo integradas. A literatura também
aponta que solugdes eficazes incluem um planejamento criterioso e agdes de educagdo ambiental
voltadas a visitantes e gestores.

Esses elementos, quando articulados, permitem que a trilha funcione como instrumento de
geoturismo sustentavel e de promocdo da geoconservagdo, garantindo que o acesso ao patrimonio
natural ndo comprometa sua integridade ao longo do tempo

CONSIDERACOES FINAIS

Os textos analisados ofereceram embasamento tedrico consistente e detalhado sobre a dindmica
dos processos erosivos, partindo dos mecanismos iniciais — como o impacto das gotas de chuva e
a formacado de splash — até estagios mais avancados, como a evolucdo de ravinas em trilhas. Esse
arcabouco permite compreender como tais processos se instalam e se desenvolvem em ambientes
de trilha, onde a acdo antrdpica e a susceptibilidade natural do terreno criam condic¢des ideais para a
aceleracdo da degradacdo.

Em sintese, a analise critica dos textos possibilitou um olhar sobre a erosao, ao fornecer ferramentas
metodologicas solidas e aplicaveis, tanto para a investigagdo em campo, quanto para a analise em
ambiente controlado. Os métodos apresentados para avaliacdo de pardmetros como erosividade,
capacidade de infiltragdo e transporte de sedimentos mostraram-se diretamente adaptaveis ao estudo de
trilhas, conferindo rigor analitico e possibilitando um diagnostico preciso dos impactos morfogenéticos.

Dessa forma, evidencia-se uma conformidade entre o uso geoturistico e a conservacdo do
patrimonio geolodgico, ja que a trilha configura-se como um percurso cientifico e um laboratério ao
ar livre. No entanto, a formagdo de processos erosivos ¢ o manejo inadequado impede esta funcao
podendo transformar a trilha em um exemplo de degradagdo ao comprometer a seguranga dos
visitantes, a estética da paisagem e a integridade dos geossitios.

Portanto, esta revisdo aponta para a necessidade de futuras pesquisas que quantifiquem taxas de
erosao especificas, em diferentes tipos de trilhas e geossistemas, e que avaliem a eficacia de técnicas
de bioengenharia e manejo sustentavel na reducao de impactos. A integracdao continua entre os estudos
pedologicos, geomorfologicos e a gestao do geoturismo € fundamental para transformar as trilhas de vetores
de degradagao em efetivos instrumentos de educacgdo, conservagao e valorizagao da geodiversidade.
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Introducdo a confluéncia do anticolonialismo e do budismo engajado na educacio Geogrifica

RESUMO: A Geografia nos tltimos anos tem sucumbido a uma fetichizagdo dos conceitos e de suas
categorias e tem distanciado epistemologicamente de bases criticas as quais propdem a efetivacao
de um processo revolucionario para a classe trabalhadora. O presente trabalho apresenta uma
breve introdu¢do da confluéncia do anticolonialismo e do budismo engajado na Geografia. Essa
confluéncia ¢ necessaria para questionarmos as relagdes de poder e a producao do conhecimento
atrelado as necessidades do capitalismo; assim, buscamos questionar as epistemologias hegemonicas
(eurocéntricas e estadunidenses) que historicamente moldaram a ciéncia geografica brasileira. Para
1sso apresentamos duas dessas perspectivas revolucionarias, o anticolonialismo e o budista engajado
na educacdo geografica, as quais oferecem caminhos seguros para uma ciéncia geografica que
intervenha na realidade para o bem da classe trabalhadora.

Palavras-chave: Anticolonialismo. Budismo Engajado. Epistemologia Geografica. Classe
Trabalhadora. Praxis Revoluciondria. Educagdo Geogréfica.

ABSTRACT: In recent years, geography has succumbed to a fetishization of concepts and categories
and has distanced itself epistemologically from critical foundations that propose the implementation
of a revolutionary process for the working class. This paper presents a brief introduction to the
confluence of anti-colonialism and engaged Buddhism in geography. This confluence is necessary for
us to question the power relations and the production of knowledge linked to the needs of capitalism;
thus, we seek to question the hegemonic (Eurocentric and American) epistemologies that have
historically shaped Brazilian geographical science. To this end, we present two of these revolutionary
perspectives, anti-colonialism and the Buddhist engaged in geographic education, which offer safe
paths for a geographic science that intervenes in reality for the good of the working class.

Keywords: Anti-colonialism. Engaged Buddhism. Geographical Epistemology. Working Class.
Revolutionary Praxis. Geographic Education.

RESUMEN: En los tltimos afos, la geografia ha sucumbido a una fetichizacion de los conceptos y
sus categorias y se ha alejado epistemoldgicamente de las bases criticas que proponen la realizacion
de un proceso revolucionario para la clase trabajadora. El presente trabajo presenta una breve
introduccion a la confluencia del anticolonialismo y el budismo comprometido en la geografia. Esta
confluencia es necesaria para cuestionar las relaciones de poder y la produccion de conocimiento
vinculada a las necesidades del capitalismo; asi, buscamos cuestionar las epistemologias hegemonicas
(eurocéntricas y estadounidenses) que historicamente han moldeado la ciencia geografica brasilefia.
Para ello, presentamos dos de estas perspectivas revolucionarias, el anticolonialismo y el budista
comprometido con la educacion geografica, que ofrecen caminos seguros para una ciencia geografica
que interviene en la realidad por el bien de la clase trabajadora.

Palabras clave: Anticolonialismo. Budismo comprometido. Epistemologia geografica. Clase
trabajadora. Practica revolucionaria. Educacion Geografica.
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INTRODUCAO

Tudo o que somos ¢ resultado do que temos pensado.
(Buda, Dhammapada, Yamakavagga, 2).

A educagdo geografica estd ancorada no conservadorismo da classe dominante. A legislacao
educacional e as publicagdes institucionais do Estado ndo permitem avangos consideraveis na
efetivacao da critica para a intervencao direta na realidade pela classe trabalhadora, desta maneira,
estamos organizando um conjunto de trabalhos que mostram a confluéncia entre o anticolonialismo e
o budismo na educacao brasileira, especificamente na educacao geografica.

O budismo ¢ uma filosofia que trata essencialmente da liberdade, do direito a vida e a plenitude
da felicidade. O budismo ¢ religido quando existe o proposito para a composicao dos rituais € a
adoracdo de cultos que tem como centralidade a fé. A filosofia budista ndo tem uma esséncia teista e
sua proposta € o pensamento critico e libertador, uma vez que busca destituir toda forma de poder e
violéncia exercida por qualquer pessoa, classe, sistema de governo e sistema econdmico.

A filosofia budista tem como centralidade a negacdo de uma visdo dualista e fetichista da realidade.
O valor da realidade para a filosofia budista ¢ a transformac¢ao constante para um mundo melhor para
pessoas comprometidas com o fim do sofrimento, portanto, o budismo busca questionar a totalidade
do sistema capitalista, pois o capitalismo ¢ uma estrutura que operacionaliza em todas as instancias,
institui¢des e escalas o poder e a violéncia e essa operacionalizac¢ao se da pela dominagao espacial.

Desta forma, o presente trabalho busca elencar o budismo, o anticolonialismo e a Geografia como
elementos criticos para composicao da radicalizagdo das estruturas e essas voltadas para a revolucao
originada pelas necessidades da classe trabalhadora. A filosofia budista e o anticolonialismo nos ajudam
a radicalizar o entendimento das estruturas colonizadas e colonizantes do espaco; assim, a proposta de
revolugdo tem como pilar a politica, a economia, a mudanga epistemoldgica e a ética como centralidade.

A Geografia como ciéncia tem se colocado sempre a servico da classe trabalhadora quando
busca romper as estruturas postas de opressdo, todavia ainda ¢ muito limitada, pois ndo propoe
efetivamente outra espacialidade que tenha como centralidade a classe trabalhadora. E preciso propor
€ pensar numa estrutura e superestrutura revolucionaria para que possamos efetivamente irmos além
da mera dentincia, de uma Geografia do inventario das coisas ruins, para avangcarmos para além das
estruturas capitalistas e coloniais da producao do espaco.

A critica geografica por meio do anticolonialismo e do budismo propde uma construcao de
espacialidades dalibertacdo, isto &, umalibertacdo real na qual a classe trabalhadora exerca efetivamente
seu poder para subtrair todas as violéncias que sofrem. A rela¢ao entre budismo e Geografia anticolonial
revela a necessidade de entender a interdependéncia de todas as coisas (natureza e sociedade
imbricadas dialeticamente) e a forca opressora do capitalismo e seus Estados que buscam sempre
violentar os mais pobres pela situacdo econdmica, pelo racismo, pelo machismo, pelos preconceitos
e pela homofobia. Essas questdes, portanto, nos colocam no caminho epistemoldgico para entender
o direito de ndo-violéncia que a classe trabalhadora tem, ou seja, € preciso construir uma gnosiologia
que deslegitima a pobreza e todas as coisas ruins que sucedem para a classe trabalhadora. Com isso,
entendemos que sao essenciais esses conceitos para alcangarmos a concretizagao da revolugao da e
para a classe trabalhadora verdadeiramente radical, emancipadora e libertadora.
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A espacialidade anticolonial em didlogo com o budismo deve ter como horizonte a superagao
da logica de dominagdo e exploracao que fragmenta o espago e torna insalubre a vida da classe
trabalhadora. Assim, budismo, anticolonialismo e Geografia levam os sujeitos a compreenderem o
espaco como possibilidade e ndo como eternidade imutavel. Neste sentido, buscamos consolidar
elementos epistemologicos que tragam a compreensao da unidade, da totalidade e da pluralidade
a partir da interdependéncia (natureza e sociedade) e da pratica da ndo-violéncia contra a classe
trabalhadora e a natureza; assim, tratamos de entender e colocar em pratica por meio da educagdo
geografica uma nova vida socialmente construida pela ética, pela empatia e pelo amor.

BUDISMO E ANTICOLONIALISMO NA TRANSFORMACAO DO ESPACO

O espago transcende as questoes fisicas, pois 0 espaco € uma composi¢cao também superestrutural
relacionado a légica, a cultura e a vivéncia cotidiana dos sujeitos. O budismo nos apresenta o espago
como totalidade interdependente que tem consequéncias constantes a partir do que realizamos na
sociedade e na natureza.

Existem diversas escolas budistas com tradi¢des diferentes, mas todas comungam dos mesmos
principios; assim, temos as escolas budistas Theravada, Mahayana e Vajrayana as quais tém
especificidades na sua organizacdo filoséfica e com isso formas diferentes de atuarem socialmente.
Deste modo, cada escola budista revela condi¢des tnicas para entender a realidade, mas todas partem
do principio da interdependéncia e da impermanéncia de todas as coisas. O presente trabalho busca
os pontos em comum dessas escolas budistas e ndo as especificidades, pois entendemos que essa base
¢ o ponto central para a efetivagdo de um espago anticolonial. Buscamos enfatizar a necessidade de
um budismo socialmente responsavel, de um budismo engajado.

Assim, o budismo permite que compreendamos que o espago € mutavel, transformavel e
ndo fixo, logo, a questdo central é: quem pode transformar o espago para melhorar a vida da classe
trabalhadora e interromper a degradagdo ambiental?

O anticolonialismo nos ajuda a compreender essa questao, pois o espaco € produto do modo de
producdo capitalista e precisa ser sempre organizado para que a violéncia e o poder sejam exercidos
contra a classe trabalhadora principalmente dos paises colonizados na América Latina, Caribe, Africa
e Asia. O espago na sociedade capitalista sempre sera composto para a produgdo permanente da
exploragdo e da violéncia, sob os auspicios de uma imposi¢do que inferioriza a classe trabalhadora e
supervaloriza a classe dominante.

O espago no capitalismo, numa leitura budista-anticolonialista, ¢ dualista, ou seja, constitui a classe
trabalhadora como objeto, como mecanicidade e como manobra dos seus interesses, com isso ndo existe
vida em plenitude e sim vida para ser usada como maquina. A dualidade se completa em detrimento do
outro: a classe dominante exerce o papel de agente produtora do sofrimento da classe trabalhadora.

Aleitura do mundo a partir do budismo e da Geografia Anticolonial permite entender que o sofrimento
¢ constituido pela organizacao do espago com suas funcionalidades produtivas; assim, o oposto a isso esta
na efetivagao da libertagdo também promovida espacialmente e isso somente serd possivel pela construcao
de outras bases epistemoldgicas que tenham diretamente influencia no processo de formagao social.

O budismo e o anticolonialismo enfrentam diretamente o conceito estatico de espaco ou mesmo
como utilidade produtiva, pois esses conceitos sdo a base da dominagao capitalista. A rigidez do espaco
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como permanente € produto da fetichizagao da inércia no capitalismo, pois so pode existir qualquer coisa
que possa revelar a manipulacdo e o poder da classe dominante de forma camuflada como ideologia.

O capitalismo fetichiza o espago, transformando-o em mercadoria, logo tudo que compde o
espaco precisa ser organizado para produzir mercadorias. O espaco precisa ser sempre disponivel
para que exista exploracdo; assim, a dualidade como ideologia ¢ fonte segura para a manifestagao
do capitalismo. A critica a dualidade e a fetichizagdo do espago ¢ fundamental para superar a visao
funcionalista da vida, tendo sempre “eu versus o mundo” e “a sociedade versus a natureza”.

A filosofia budista funda a gnosiologia da interdependéncia (Pratityasamutpada), logo tudo ¢
relacional e entrelacado, com isso numa linguagem geografica tudo estd em tudo por meio de diversos
elementos e regulados escalarmente visualizado nas diferentes por¢des do espaco.

Segundo Sulak Sivaraksa (1999), fundador do Budismo Engajado, a filosofia da interdependéncia
¢ um principio central na visdo budista de mundo, da vida social e de sua compreensdo da natureza,
fundamentado no dharma (conjunto de ensinamentos e valores budistas); assim, a interdependéncia
¢ uma estrutura permanente, ou seja, enquanto existir seres vivos tudo sera conectado e terd
consequéncias a partir dessa relagdo, pois o universo e todos os seres que nele vivem somente existem
dentro do conceito de interdependéncia.

A interdependéncia ¢ também parte de nossa constituicdo como sujeito, mas sempre sofremos
estimulos para ignorarmos a nossa propria relagdo com o mundo. Sulak Sivaraksa (1999, p. 4) salienta
que: “Quanto menos se explora a si mesmo, menos se explora os outros” (traducdo nossa). Quanto
menos nos colocamos em funcdo da auto-exploracdo, menos vamos olhar o mundo pelo capitalismo,
pela violéncia que estrutura a realidade e que € justificada na forma da desigualdade social e econdmica.
Assim, segundo Sulak Sivaraksa (1999) a filosofia da interdependéncia ¢ a base para uma filosofia ética
seguida de praticas de altruismo e cooperagdo, voltada para a superacdo do egoismo e da ilusdo tdo
orquestrada pelo capitalismo para que os sujeitos possam alcangar a justica social, econdmica e politica.

Na década de 1950, quando a ideia de desenvolvimento se espalhou pelo mundo, um
especialista americano veio a este pais (Tailandia) e disse que o budismo era a principal
barreira ao desenvolvimento. Ele disse que o Buda ensina as pessoas a se contentarem. Se
alguém esta contente, um homem pobre € tdo bom quanto o homem mais rico. O americano
disse: “Isso € perigoso!” O governo aceitou as opinides do especialista americano e pediu
aos membros seniores do monastério que dissessem aos monges para ndo ensinarem sobre
esse assunto! Eles colocaram avisos em todos os lugares no final da década de 1950 dizendo:
“Trabalho ¢ dinheiro. Dinheiro é Trabalho. Ambos produzem felicidade.” Teve um efeito
tremendo. Ha trinta anos, as pessoas acreditam que se trabalha apenas por dinheiro, seja
trabalho honesto ou desonesto, legal ou ilegal. Agora estamos pagando o prego de tais visdes,
Imitamos o Ocidente de forma tdo terrivel nos ultimos trinta ou quarenta anos que nossa
consciéncia dos aspectos negativos do desenvolvimento foi acelerada. Bangkok tornou-se
um lugar horrivel apenas nos ultimos trinta anos.

O Acordo Geral sobre Tarifas e Comércio (GATT) reflete, acredito, uma nova e perigosa
forma de violéncia estrutural, promovendo a ganancia a nivel internacional e a custa das
comunidades e nagdes. Alguém como eu, que administra livrarias e pequenas editoras, pode
ficar sem emprego dentro de cinco ou dez anos, porque os japoneses provavelmente entrardo
com forga, até mesmo publicando em tailandés através de seus computadores. O GATT ¢é
projetado para ajudar os setores mais avangados e eficientes da economia internacional — um
feito glorioso da violéncia estrutural (Sivaraksa, 1999, p. 25-26, traducdo nossa).

1194 Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025



Introducdo a confluéncia do anticolonialismo e do budismo engajado na educacio Geogrifica

Desta forma, todos os valores e sentidos que ameagam o capitalismo sdo sempre colocados
como inferiores, ja que o espago precisa ser processado em termos da producao e da eficiéncia para
que a violéncia produza valores econdmicos, Tailandia, portanto, tornou-se um locus das experiéncias
do capitalismo para que triunfasse a exploracdo e o Budismo, por ser uma filosofia critica, foi
impedido de ser propagado como uma postura €tica em oposi¢ao a violéncia estrutural. Tal como o
anticolonialismo na Africa e América Latina foi ignorado pelos centros universitarios e de pesquisa
com prevaléncia das ideias genocidas da Europa e dos Estados Unidos.

A inferiorizacao do budismo na Tailandia tem a mesma proporg¢ao da inferiorizagao das religides
ou filosofias africanas e afro-brasileiras. Tudo que foge da constituicdo da regulagdo da violéncia
capitalista precisa ser interrompido para que a classe dominante continue com o seu papel de poder.
Tal poder para existir precisa do racismo como centralidade de seu comando.

Barbosa (2023) estrutura que o racismo ¢ o eixo central da dominagao colonial, uma forma de
estruturar hierarquicamente a sociedade e desqualificar grupos de seres humanos. O anticolonialismo,
portanto, salienta que o racismo contra 0 povo pobre e negro ¢ notdrio no capitalismo na América
Latina. O colonialismo se baseou na classificagdo racial para a domina¢ao maxima do capitalismo,
para a dominagdo da superestrutura e da materialidade essa no espago estruturado sempre para a
producao e a violéncia. O budismo dialoga com essa critica ao buscar a libertagao da opressao humana
e da exploragdo, bem como lutando contra a violéncia racista e a estrutura de poder do capitalismo.

O dialogo entre o anticolonialismo e o budismo se estabelece de forma profunda, principalmente
através do movimento do Budismo Engajado (socialmente engajado), que busca aplicar os ensinamentos
do dharma para transformar as estruturas de opressdo social e politica. Desta forma, a relacdo do
anticolonialismo e do budismo compartilha da critica a estrutura e superestrutura do capitalismo, ou
seja, critica as formas de violéncia estrutural e na busca por uma ruptura radical com tal estrutura.

As metodologias de agdo do anticolonialismo e do budismo aparentemente sao diferentes, pois
nos ¢ transmitido pela midia e pela cultura em geral que o budismo ¢ a total inércia e irresponsabilidade
com o mundo, ja que os budistas apenas meditam. Todavia, isso € equivocado, pois a filosofia budista
¢ de acdo e tem como objetivo a transformagao do mundo por meio das pessoas, pela coletividade dos
sujeitos a efetivacdo de uma ética pratica. Assim, ambos reconhecem a opressdao como estrutural que
se manifesta como violéncia institucionalizada e dominac¢ao econdmica.

O colonialismo se efetiva como realidade ainda em curso, por meio da violéncia organizada
pelo modo de produgdo capitalista. O budismo engajado, segundo Sulak Sivaraksa (1999), entende
a globalizac¢do e o “desenvolvimento” moderno como etapas da colonizagdo, pois entendeu que o
“desenvolvimento ocidental” transformou o modo de vida tradicional e aumentou drasticamente a
violéncia estrutural; assim, Sulak Sivaraksa entende que mesmo paises ndo colonizados politicamente,
como a Tailandia, foram colonizados intelectual e economicamente.

O budismo engajado, conforme Sulak Sivaraksa, ensina que o sofrimento (individual e social) ¢
causado pelos trés Venenos: a ganancia, o 0dio eailusdo. Desta forma, ao associarmos com o anticolonialismo
temos o sentido de sua base moral para sua critica estrutural, isto €, a ganancia ¢ manifestada no capitalismo
e no consumismo, seguida pela critica a uma globalizagao destrutiva e fetichizada. O sistema econdmico
baseado na competicdo e ganancia leva a explorac@o e a violéncia, desta forma, promove o 6dio pelo
poder das empresas que estdo imbricadas ao Estado e esse a centralizagdo da for¢a que operacionaliza
as condi¢des ndo dignas para a classe trabalhadora. O que chamam de desenvolvimento moderno e de
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globalizagdo, tanto o budismo de Sulak Sivaraksa como anticolonialismo, entendem como colonialismo
que ¢ explicitamente uma forga fascista, racista e genocida.

Outro ponto decisivo na composic¢ao do entendimento das forcas opressoras do capitalismo esta
na ilus@o. Conforme Dzogchen Ponlop (2016) o budismo permite compreender os limites da cultura e
da ignorancia, tudo isso pode ser considerado como ilusdo, ou no marxismo como alienagao, assim, ¢
a ignorancia como ilusdo institucionalizada na educa¢do, que aliena as pessoas de suas realidades e da
inter-relacdo com a totalidade. O colonialismo se mantém ativo através de uma ideologia que camufla
a opressao sob conceitos como neoliberalismo ou paises em desenvolvimento, com isso o papel do
sujeito ¢ de reproducdo e ndo de atenc¢do a realidade.

A partir do budismo, conforme Dzogchen Ponlop (2016) e Tchih Nhat Hanh (2008), em associa¢ao
com o anticolonialismo (Barbosa, 2023), temos que compreender a ilusdo para além da responsabilidade
individual, pois a ilusdo ¢ constituida como alienacdo de si e dos outros, uma auséncia total de
responsabilidade com a coletividade, com a humanidade. A ilusdo precisa ser compreendida como uma
forca ideologica e estrutural que sustenta a opressao, o capitalismo e a violéncia. Assim, a ilusdo, como
alienagdo, ¢ o alicerce filosofico que o anticolonialismo aponta como a ideologia do colonizador.

Em oposicdo a alienacdo precisamos da aten¢do plena, da compreensdo da realidade de forma
comprometida. A ilusdo nos distancia da possibilidade de mudar o mundo para a classe trabalhadora.

E preciso criar um pensamento anticolonial diariamente e substituir toda forma de opressio e
destruicdo que imprime para os mais pobres uma racionalidade que ndo pertence a sua propria
realidade. A realidade da classe trabalhadora é a pobreza e a opressdo que se avolumam no poder
e na violéncia e que avolumam mais ainda na dor de uma existéncia sem qualquer dignidade.
As superstigdes alienam os sujeitos de sua propria vida, com isso a alienacdo distancia toda
forma de realidade ¢ de verdade de um conjunto de questdes que poderiam ampliar o sentido
da revolucdo cotidiana.

A alienacdo, portanto, ¢ o distanciamento da propria espacialidade, da propria construgdo
diaria e compreensdo da vida que pulsa nas suas multiplas dimensdes, escalas e agdes
(Barbosa, 2023, p. 62).

Com isso, o budismo ¢ o anticolonialismo criticam a alienacdo ¢ a ilusdo como mascaras da
realidade, da interdependéncia e da totalidade. E isso imprime o distanciamento da realidade e cria
uma perspectiva de mundo fadado ao fracasso permanente da classe trabalhadora.

O budismo ensinou que o sofrimento social se origina de uma nog¢ao delusoria do eu. A ilusao
do eu individualizado ¢ considerada a causa fundamental do sofrimento (dukkha). Na realidade,
somos sujeitos interdependentes e ndo podemos ser considerados sujeitos individuais separados
da sociedade e da natureza. O budismo nos ensina que o “eu” ¢ um processo consciente que age
interdependentemente com todos os fenomenos, com isso a realidade precisa partir da consciéncia do
sujeito e essa consciéncia parte das relagdes escalares na qual vivemos, da consciéncia de classe, da
compreensdo da realidade vivida cotidianamente com seus limites e possibilidades.

Ao trazer a ilusdo e alienacdo para o espago revelamos as condigdes de miséria da classe
trabalhadora e toda “educa¢do” que a mesma tem para ndo reagir, para se manter num espago
“deprimido” e desigual, ou seja, a ilusdo € institucionalizada pelo Estado na forma de ideologia que
camufla a opressao, pelos discursos meritocraticos e pela educacdo individualista. Assim, a critica a
essa ilusdo parte da ruptura com a mesma pela luta contra a dominagao colonialista.
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Segundo Joaquim Monteiro (2015) a ignorancia no budismo ¢ entendida como a atividade
do falso discernimento, da falsa compreensao, isto ¢, eu “entendo” sem “entender”, com isso “eu”
nomeio o mundo e o “‘conceituo” a partir de minha leitura e nao da propria realidade. A ignorancia nao
¢ apenas auséncia de conhecimento, mas também parte de um conhecimento irreal que ndo dialoga
com a interdependéncia da totalidade, que ndo tem um projeto de sociedade pautada na ética e na
coletividade para a classe trabalhadora.

Desta forma, a educagdo ¢ ponto central nesse processo de luta contra o colonialismo, pois a
educacdo do Estado promove um curriculo que inferioriza todas as culturas que ndo sdo europeias
e estadunidenses, colocando sempre como referéncia temas e questdes que nos distanciam de
nossa propria realidade, com isso as culturas e conhecimentos indigenas, quilombolas, africanos e
afrobrasileiros sdo consideradas inferiores.

No geral, considero tudo isso muito prejudicial. Nao s6 o governo tailandés introduziu
a cultura budista {nos moldes do Estado}, como também os missionarios chegaram ¢ os
converteram ao cristianismo. Disseram-lhes: “Desprezem a vossa propria cultura! S6 existe
um Deus! Nao ha outros deuses”, e assim por diante. Para mim, que estou a margem, isto é
muito drastico entre as minorias.

Nos ultimos 150 anos, embora ndo tenhamos sido colonizados politicamente, fomos
colonizados intelectual e economicamente. E fomos levados a nos sentir inferiores ao
Ocidente e, por isso, tentamos alcanga-lo. Tornamo-nos intelectualizados e compartimentados.
Comegamos a seguir cegamente a medicina e a educacdo ocidentais. A educagio e a medicina
ocidentais encaram o ser humano como uma espécie de maquina, meramente um ser fisico,
nada espiritual. O resultado € que nos tornamos alienados de nossa propria cultura. Embora
falemos bem do budismo, também falamos bem de nossa cultura. Mas estamos desenraizados
de nossas culturas. E por isso que sinto que devemos voltar & esséncia do budismo e, ao
mesmo tempo, trazer as formas que s@o apropriadas para o mundo moderno. As formas que
sd0 apropriadas para o mundo moderno devem ter raizes em nossas tradi¢des, em nossa
cultura, e ndo estar alienadas dessas raizes (Sivaraksa, 1999, p. 140, traducdo nossa).

Sulak Sivaraksa (2004) aponta que essa alienagao da propria cultura trouxe consequéncia terriveis
para a organizagao da sociedade tailandesa e do budismo, pois o budismo nas suas comunidades (sanghas)
era democratico e com isso exercia uma pressao politica para que a Tailandia também fosse democratica.
Assim, existia democracia nos espagos budistas com elei¢do de lideres comunitarios por meio do voto
popular que era debatido pela sangha, todavia, houve um grande declinio na democracia de Tailandesa
e nas comunidades budistas apds o que chamou de era da Americanizagdo, que se seguiu a Guerra
do Vietna, bem como posteriormente a ilusdo da modernizacao e a globalizagao subtrairam o espirito
democratico nas comunidades budistas e na sociedade. Uma democracia auténtica (dhammocracy) e
que era feita a partir da realidade vivida, em oposi¢do a americaniza¢do da democracia.

Sivaraksa (2004) nomeia a democracia do dharma (dhammocracy) como uma condi¢ao necessaria
para que a politica parta da ética, do amor, da compaixdo e do compromisso com a superagao de todas
as formas de maldades como o economismo, o neocolonialismo ¢ o cientificismo (ciéncia a servigo do
colonialismo). O conhecimento que nao ¢ conhecimento nao busca consolidar outra sociedade para o
bem coletivo, mas constituir caminho ideologico, ja que a realidade ndo pode ser analisada criticamente.
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Conforme Horieste Gomes (1991) a compreensdo do espago somente ¢ possivel pela analise
concreta, por uma realidade que consegue compreender as contradi¢des e as limitagdes. Sivaraksa
(2004) aponta que essas contradigdes precisam serem evidenciadas no Buddha Dhamma (ensinamento
do Buda), para isso € preciso superar as forcas conservadoras que ainda dominam e doutrinam como
uma nova religido voltada para o economismo, militarismo € consumismo.

A mascara da democracia dos EUA ¢ fundamentada pela alienagdo, pela composi¢do de uma
ilusdo que aparenta conhecimento, mas se trata de um conhecimento falso, j4 que estd ligado a
opressao do capitalismo como justificativa. O anticolonialismo, segundo Barbosa (2023) denuncia
que a ilusdo € usada esconder a violéncia do capitalismo, com isso implementam a crenca de que o
mundo ¢ assim mesmo capitalista e imperialista, como se ndo tivesse alternativa, ¢, desta forma, a
naturalizacdo da fome e da opressao, justificada pela alienacdo dos sujeitos. A verdade cientifica do
colonizador ¢ a verdade da opressdo, que precisa ser analisada criticamente, todavia o colonialismo
sobrevive pela imposi¢do de novos conceitos (como neoliberalismo ou globalizacdo ou democracia)
que sdo apenas camuflagens de uma situagao real opressora contra a classe trabalhadora.

As elites nacionais dos paises colonizados sempre estdo a servigo dos colonizadores e dos paises
imperialistas, segundo Fanon (1968), as elites desses paises estdo no circuito da mamata, pois se trata
de uma burguesia servilmente e estupidamente burguesa. As elites nacionais buscam uma relagao
de subordinagdo aos paises colonizadores e se colocam a servico desses de forma baixa nao tendo o
minimo de piedade com seu proprio povo e fazendo com que o mesmo tenha péssimas condi¢des de
vida, de salarios e de perspectivas.

A burguesia nacional subordinada aos ditames da burguesia internacional conduz os Estados
colonizados para a deriva de uma identidade nacional e de luta; assim, a educacdo e a formacao
intelectual € subordinada aos colonizadores. Para Fanon (1968) o intelectual colonizado ¢ aquele que
aceitou o fundamento da supremacia dos valores ocidentais, dos valores europeus e brancos. Este
intelectual colonizado luta no plano do universal abstrato e se distancia ao combate das questdes
concretas do povo. O intelectual colonizado ndo consegue superar as bases epistemoldgicas e se
afirmar como intelectual diante de questdes distantes da realidade e da intervencao na sociedade. Tal
como a Geografia que busca uma condi¢do cientifica de analise, mas nao de transformacao:

A Geografia como ciéncia ¢ conservadora e hipdcrita, pois o seu conservadorismo esta no
canone ¢ no respeito incondicional para com suas categorias de analise interpretadas por
profissionais da Geografi a e a hipocrisia estd em considerar essa ciéncia realmente critica
sem que produzam uma critica sobre si mesma (Barbosa, 2020, p. 114).

A superacgdo da epistemologia da Geografia precisa de uma nova gnosiologia que atrele a
ciéncias as exigéncias da classe trabalhadora e ndo da classe dominante.

Valter Casseti (1999) conceitua essa Geografia como “[...] Geografia enquanto aparéncia
[...]I” (p. 117), pois essa Geografia esquece das analises criticas da relagdo dialética entre estrutura
e superestrutura, todavia vamos além e pensamos que entre essas relagdes e suas contradigdes ¢
fundamental rever as categorias e conceitos que sao legitimadores do colonialismo.

E preciso, portanto, que seja construido um caminho revolucionario, um caminho no qual seja efetivado
um conjunto tedrico e pratico para a libertagao da classe trabalhadora, que somente podera ser livre ao destruir
todas as formas de alienagdo e ilusdo, tendo como metodologia a constru¢do de outra realidade.
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Fanon (1968) compreende que aos colonizados e colonizadas s6 existe uma alternativa:ou a
servidao ou a soberania. Para Fanon a soberania para ndo ser mais colonizado esta na luta contra toda
forma de opressdo e se trata de uma luta real, de uma luta impactada pela propor¢do da violéncia do
colonizador, pois para ele € a violéncia que derruba todas as barreiras, sendo a inica forma de luta que
tem possibilidade real para se livrar da opressao no contexto colonial.

Essa luta realizada por Fanon (1968) durante toda a sua vida foi a inica op¢ao para libertar os
povos africanos de seu sofrimento, em nenhum momento as palavras racionais dos colonizados com
todo seu sofrimento alcangariam os ouvidos dos colonizadores. A violéncia como ruptura foi a unica
alternativa. E preciso compreender os processos historicos e projetar no tempo presente como as
violéncias da classe dominante processam o espaco da classe trabalhadora.

Condenam as violéncias dos revolucionarios, mas ndo condenam a violéncia sistematica do
capitalismo contra a classe trabalhadora. A violéncia revolucionaria foi uma resposta a violéncia
colonizadora: ndo poderiam ficar quietos e pacificos enquanto matavam seres humanos (basta
lembrarmos dos processos da escravidao e mais recente o Congo Belga).

O budismo engajado tem como filosofia a ndo-violéncia, mas para que exista essa nao-violéncia
Sulak Sivaraksa e Thich Nhat Hanh precisam romper com as estruturas postas, isso ¢ uma agao para
a transformacao da realidade. Nao existe tensao entre o caminho da nao-violéncia ¢ a luta radical
anticolonial, pois ambos buscam melhorar o mundo e isso significa construir outra realidade.

Fanon (1968) defende a violéncia como a tnica forga capaz de desmantelar a maquina colonial,
ja o budismo engajado propde uma revolucao ética para que se consolide o amor.

Aparentemente existe uma distidncia entre a violéncia colonialista e a ndo-violéncia (Ahimsa)
budista, mas existe uma convergéncia que necessita de ser pensada no contexto da das contradi¢des do
espaco geografico: o cotidiano e as multiplas relagdes escalares que envolvem a classe trabalhadora.

O cotidiano da classe trabalhadora ¢ violento, integralmente violento, ndo ha paz para a classe
trabalhadora. Essa violéncia do modo de producao, do Estado e da cultura disfar¢cada ideologicamente
assume a posi¢ao de uma ilusdo coletiva, de uma alienagdo social. Ninguém classifica a fome como
violéncia ou um 6nibus lotado como violéncia, ou o juro bancario ou mesmo o prego dos alimentos
como violéncia - tudo isso ¢ violéncia.

O budismo engajado ndo aceita essa violéncia estrutural, bem como o anticolonialismo ¢ a
ciéncia geografica precisa compreender a necessidade de intervencdo direta na realidade em favor
da classe trabalhadora. Na estrutura capitalista o poder de decisdo ¢ o mesmo poder da violéncia;
assim, ¢ preciso agir diretamente intervindo na realidade e ao mesmo tempo construir uma base
epistemologica para o amor e a compaixao. Se hd necessidade de ruptura radical ela serd realizada
com bases na defesa incondicional dos mais fracos.

O budismo engajado, articulado por Sulak Sivaraksa, vé€ a defesa dos direitos humanos e dos
trabalhadores ndo apenas como uma luta politica, mas, sobretudo, como uma extensdo essencial dos
ensinamentos de Buda (dharma), pois somente esses, para os budistas, podem confrontar a violéncia
estrutural do mundo. Para o Budismo engajado nao ¢ possivel alcangar a libertagdo dos sujeitos sem
trabalhar ativamente pela paz mundial e pela justiga social, ou seja, sem trabalhar por um mundo melhor.

Desta maneira, ¢ possivel construirmos uma Geografia Anticolonial com outras bases
epistemologicas que tenham poder de atuacdo no espaco em favor da classe trabalhadora. Nao se
trata de uma dicotomia: destrui¢do ou superacio, mas efetivamente de construgdo de outra realidade.
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O budismo nos ensina a necessidade da coletividade e da compaixdo constante, mas também
nos ensina que somos todos um, todos interdependentes e, portanto, com consequéncias diretas sobre
nossas vidas quanto aos atos que sdo processados socialmente. Deste modo, precisamos entender a
realidade com ateng¢do plena e ndo nos distanciarmos do presente, ja que uma nova base epistemoldgica
promove outra estrutura e outra estrutura promove outra base epistemoldgica.

Os elementos praticos e filosoficos do budismo promovem uma condi¢do de reflexdo que nos
aproximam da realidade e com isso ndo somos sugados para um mundo de ilusdes. Segundo Hanh
(2008, p. 36): “A plena consciéncia ¢ a capacidade de reconhecer as coisas como elas sao”. Esse
reconhecimento € vital para ndo sermos alienados de nds mesmos e nao nos associarmos com ideias
que fortalecam a opressao da classe dominante.

Hanh (2008, p. 37) prossegue: “A concentragdo pode nos ajudar a investigar profundamente a
natureza da realidade e produzir o tipo de discernimento capaz de nos liberar do sofrimento”. O objeto
central do budismo ¢ o fim de todo sofrimento, para isso € preciso ter plena consciéncia de nés e do mundo.
Essa consciéncia promove a libertagdo da classe trabalhadora, condigao exigida pela critica anticolonial que
atua em oposicao a violéncia simbdlica e epistemologica dos canones hegemonicos da classe dominante.

O budismo nos ajuda a sermos mais atentos, criticos e compassivos, enquanto o anticolonialismo
nos ensina que a critica precisa de agao. Ambos, budismo e colonialismo, nos ensinam que o amor
¢ a base de todas as exigéncias para um melhor. Também o budismo nos coloca na rota do perdao e
da compreensdo, com isso conseguimos unir verdadeiramente a classe trabalhadora, os partidos de
esquerda, os movimentos sociais e revolucionarios, ou seja, pelo budismo conseguimos compreender
que as divisdes politicas da esquerda sao ilusdes que devem ser combatidas pela maxima do bem de
toda as trabalhadoras e trabalhadores. O budismo, portanto, nos ensina a ndo odiarmos, mas termos
firmes propdsitos para a constru¢do de outra realidade. O 6dio desvia a efetivagdo de um mundo
melhor, enquanto o amor permite essa construcao.

O budismo nos ensina a ndo alimentarmos o 6dio, mas a conhecer nossas emogoes ¢ trabalhar
efetivamente para o bem de todas as pessoas e¢ da natureza. Desta forma, nossas emogdes devem ser
constituidas para que se efetive a consciéncia para cultivar a tranquilidade e a compaixao. Todavia, somente
poderemos ter tranquilidade se todas as pessoas caminharem para a constru¢ao de outra realidade.

Desta maneira, o budismo engajado enfatiza a cooperacao altruista, o didlogo e a luta pelos
direitos humanos, uma luta que precisa de ser encarada de frente, como ensina o anticolonialismo, e
com isso entender que opressor € o inimigo provisorio, pois conforme Fanon (1968) pode o colonizado
desejar o papel de colonizador, logo o colonizado pode ser opressor, por isso € preciso constituir
outras bases que revelem uma condi¢do de amor e ndo de egoismo.

O budismo ensina que devemos meditar como base para nos entendermos € com iSso
constituirmos uma filosofia pratica voltada para uma consciéncia social mais ampla para entender o
sistema capitalista em que esta inserido. Por isso, a autoconsciéncia critica € necessaria para subtrair
todo desejo, egoismo e vaidade.

O anticolonialismo precisa aprender com o budismo as praticas de compaixao e autocritica
permanente para que consiga produzir fundamentos e politicas que ndo tragam a vaidade, o ciime e
o0 egoismo como possibilidade de alienagdo para a classe trabalhadora quando alcangar o poder pelos
caminhos revoluciondrios. Desta forma, a luta contra a ilusdo deve ser constante e as praticas de
atencdo plena e meditagdo sdo necessarias para destruir conceitos colonizadores.
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A ilusdo precisa ser substituida pela rebeldia e essa pela revolucdo, tendo intelectuais e
ativistas buscando o conhecimento ¢ sendo humildes e cientes de seus limites compreendendo o
papel revolucionario da coletividade. Assim, neste presente texto, de forma introdutoria, buscamos
definir uma relagdo entre budismo e colonialismo para superar os problemas e a violéncia da classe
trabalhadora num espaco permanentemente opressor.

Consideramos, portanto, possivel e necessario unir o anticolonialismo e o budismo numa leitura
geografica, para que possam fundar novas sociedades que sejam livres da exploragdo, da violéncia e da
opressao. O budismo com seu conceito de impermanéncia e o anticolonialismo com sua reflexao historica
definem a necessidade de destruir a ilusdo de que as formas e os contetidos do modo de produgao capitalista
sdo permanentes, bem como atentam para nosso papel revoluciondrio na sociedade de classes.

CONSIDERACOES SEMI-FINAIS

O filosofo Slavoj Zizek teve seu trabalho publicado no periédico Le Monde Diplomatique
Brasil no dia 1 de maio de 2005 com o titulo: “Capitalistas, sim, mas zen...”. Ele escreveu:

Uma espécie de “budismo ocidental”, se apresenta hoje como remédio contra o estresse da
dindmica capitalista. Ele permitiria que nos desligassemos, que mantivéssemos a paz interior
e a serenidade, e funcionaria, na realidade, como um perfeito complemento ideoldgico
(Zizek, 2005).

Ele tece duras criticas ao budismo como movimento religioso conformista, como uma religiao
da “paradeira total”, enfim, como uma religiosidade que suporta as dores do mundo pela meditagado e
sem qualquer agdo para o bem da humanidade.

Zizek prossegue:

“Nao ¢ de surpreender que um tal budismo-taoismo possa funcionar como complemento
ideoldgico da globalizagdo liberal: ele nos permite participar do esquema mantendo uma distancia
interna... Capitalistas, sim, mas desapegados, zen...”.

O budismo apresentado por Zizek existe realmente e esse budismo nao pode ser chamado de
Budismo com B maiusculo como formulou Sulak Sivaraksa (1999 e 2004), pois o budismo com B
maitsculo é aquele que luta efetivamente contra todas as forcas opressoras e se compromete com um
mundo melhor, enfim, ¢ um budismo engajado social e politicamente.

O anticolonialismo ¢ uma escola revolucionaria de filosofia e de acdes praticas, mas ¢ esquecida
pela Geografia no Brasil, principalmente pelo eixo diretivo de uma Geografia das aparéncias e nao
da realidade. Assim, o anticolonialismo age no espaco diretamente para que as estruturas de poder,
os legados e a continuidade do colonialismo sejam destruidos. Para isso ¢ fundamental uma critica
radical as epistemologias justificadoras da dominacdo e da exploragdo capitalista, fundamentando suas
categorias na substitui¢ao dos fundamentos que naturalizam a desigualdade, a dependéncia e a violéncia.

Budismo e anticolonialismo buscam constituir caminho de resisténcia quanto as formas e
processos de organizagdo espacial da classe trabalhadora. Desta forma, propdem uma ciéncia geografica
que transcenda os muros das universidades e busque a reducao do sofrimento (dukkha) e da ilusao.

As duas abordagens oferecem uma Geografia comprometida com a transformacdo
epistemologica e da realidade, isto ¢é, livres das amarras do passado e do presente colonial,

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1201



Tulio Barbosa

promovendo uma ética de responsabilidade social e ambiental, constituindo um caminho para a
praxis revoluciondria da classe trabalhadora.
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Vanice Schossler Sbardelotto » Helena Copetti Callai

RESUMO: O ensino dos conteudos escolares nos anos iniciais do Ensino Fundamental enfrenta
dificuldades decorrentes da organizagdo curricular, das politicas educacionais e das contradi¢des da
propria realidade brasileira. Neste artigo, pretende-se discutir sobre a organizacao curricular € o ensino
nessa etapa da educacdo basica. Partiu-se da problematizagdo de que o unidocente ensina os contetidos
das areas do conhecimento, com base em uma organizagao curricular fragmentada, o que pode gerar
dificuldades para o desenvolvimento do pensamento geografico e para a formag¢ao da cidadania. Apontou-
se que a superagdo dessa fragmentacao pode ocorrer no plano da organizacdo do ensino, por meio de
metodologias que promovam a investigacdo, o debate e o pensamento critico dos estudantes. Defende-
se que o Projeto Nos Propomos! tem se consolidado como uma dessas possibilidades, ao articular a
organizag¢ao curricular, o ensino dos contetidos escolares e a formagao critica para a cidadania.

Palavras-chave: Curriculo. Docéncia. Metodologia. Conteudos Escolares.

ABSTRACT: The teaching of school subjects in the early years of Elementary School faces difficulties
arising from the curriculum organization, educational policies, and the contradictions of Brazilian
reality itself. This article aims to discuss the curriculum organization and teaching at this stage of basic
education. It starts from the problematization that a single teacher teaches the content of the different
areas of knowledge, based on a fragmented curriculum organization, which can generate difficulties
for the development of geographical thinking and for the development of citizenship. It is argued that
this fragmentation can be overcome at the level of teaching organization through methodologies that
promote investigation, debate, and critical thinking among students. It is argued that the “Nos Propomos!”
) Project has consolidated itself as one of these possibilities by articulating curriculum
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(“We Propose
organization, the teaching of school subjects, and critical education for citizenship.

Keywords: Curriculum. Teaching. Methodology. School Subjects.

RESUMEN: Laensefianza de contenidos escolares en los primeros afios de la escuela primaria enfrenta
dificultades derivadas de la organizacion curricular, las politicas educativas y las contradicciones de
la propia realidad brasilefia. Este articulo tiene como objetivo analizar la organizacién curricular y
la ensefianza en esta etapa de la educacion basica. Parte de la problematizacion de que el sistema de
maestro Unico imparte los contenidos de las areas de conocimiento con base en una organizacion
curricular fragmentada, lo cual puede generar dificultades para el desarrollo del pensamiento
geografico y la formacion ciudadana. Se sefala que superar esta fragmentacion puede ocurrir a nivel
de la organizacion de la ensenanza, mediante metodologias que promuevan la investigacion, el debate
y el pensamiento critico entre los estudiantes. Se argumenta que el proyecto «jNosotros Proponemos!”
se ha consolidado como una de estas posibilidades, al articular la organizacion curricular, la ensefianza
de contenidos escolares y la formacion critica para la ciudadania.

Palabras clave: Curriculo. Ensenanza. Metodologia. Contenidos Escolares.
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INTRODUCAO

As contradicdes que existem na realidade da Educacao Basica no Brasil para sua efetivacao
requerem tragar um panorama geral, situando as normativas sobre a estrutura e funcionamento.
Essas contradi¢des, que emergem nos fazeres cotidianos, dizem respeito aos aportes tedricos sobre a
educagdo, aos documentos legais das politicas publicas de educacao e as realidades do chdo da escola.
E importante destacar isso, considerando as diversidades das regides brasileiras em todos os seus
aspectos, que dizem respeito a natureza, as culturas, a economia e as questoes sociais.

As reflexdes aqui apresentadas decorrem da andlise dessas contradigdes, a partir de um debate
fecundo entre as autoras, que se encontram na investigacao de pos-doutorado da primeira. Ambas estdo
preocupadas, entre outras coisas, com o ensino dos conteudos escolares e a formag¢ao do pensamento
geografico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A motiva¢do para a investigacdo pos-doutoral
decorre da atuacdo como docente dos anos iniciais, professora e pesquisadora do curso de Pedagogia,
empreendendo em diferentes atividades®. A partir de referenciais teoricos estudados e produzidos ao
longo do tempo, buscou-se refletir sobre uma formagao cidada nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como forma de promover uma educag¢do humanizadora, emancipadora e revolucionaria.

Sustenta-se a tese de que, nos anos iniciais, € essencial que os contetidos trabalhados contribuam
para contemporaneizar os estudantes (Duarte, 2016; Saviani, 2012; Martins, 2013). Ou seja, que,
como herdeiros do conhecimento humano produzido e acumulado ao longo do tempo, possam se
apropriar de tais conhecimentos e compreender o mundo em que vivem, no tempo € no espago em que
se encontram e que, por meio dessa apropriacao, possam formar sua visao de mundo e agir no mundo.

Para desenvolver essaideia defende-se que o ensino dos contetidos escolares colabora para formar
a visao de mundo dos estudantes, a0 mesmo tempo em que promove significativo desenvolvimento
das fung¢des psiquicas superiores (Vigotski, 2009; Martins, 2013). Esses objetivos sdo alcancados
por meio de estratégias didatico-pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que tenham
a capacidade de organizar os processos do ensino e da aprendizagem, superando a fragmentacao
entre as areas do conhecimento, que frequentemente ocorre de forma desarticulada. Defende-se que a
metodologia de ensino “No6s Propomos!” tem esse potencial e a apresenta com base em seus aspectos
originais, pois, a partir de seus enunciados, a estamos desenvolvendo.

Neste debate, questdes que se referem a formacao de professores, a organizagdo curricular e
ao trabalho pedagégico direcionam a andlise: como superar a fragmentacdo curricular no ensino dos
anos iniciais? Quais atividades contribuem para a formacgao para a cidadania? Como essas questdes
podem ser debatidas na formagao dos professores? A organizacao do trabalho de ensino nas escolas
dos anos iniciais do Ensino Fundamental incide sobre os resultados?

Assim, apresenta-se ao longo de cinco secdes, as analises desenvolvidas a partir da sistematiza¢ao
tedrica decorrente de estudos bibliograficos sobre: o professor dos anos iniciais; o Projeto “Nos
Propomos!”; a educacdo geografica voltada a cidadania nos anos iniciais; o ensino de conceitos e, por
fim, do apontamento de possiveis caminhos para o trabalho com o Projeto “Nos Propomos!” nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1205



Vanice Schossler Sbardelotto » Helena Copetti Callai

DISCUSSOES INICIAIS, PROBLEMAS E OBJETIVOS

Inicia-se, pois, pela apresentacdo da estrutura atual que estabelece que a Educagdo Bésica no Brasil
se organiza em trés etapas de ensino, a saber: Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
normatizacao apresenta uma orientacdo geral e, a partir dela, cada uma dessas etapas possui especificidades e
aspectos organizacionais distintos. Desse modo, evidenciam-se as caracteristicas que revelam as contradi¢oes
expressas na educacao formal, as quais refletem as particularidades da realidade brasileira.

O curriculo da Educacao Basica encontra-se normatizado pela BNCC desde 2017. Embora a
LDB n° 9394/1996 estabeleca a responsabilidade dos municipios pela gestdo da Educagdo Infantil e
dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, e dos estados pelos quatro anos finais do Ensino
Fundamental e pelo Ensino Médio, ainda se observam distor¢des nesse quadro em diferentes regides
do pais. Destaca-se a importancia dessa observagdo, uma vez que a educagao escolarizada precisa
ser compreendida no contexto das realidades do mundo da vida e da formac¢do humana. Além disso,
torna-se necessario considerar as particularidades dos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental,
cuja organizagao pode variar conforme o estado ou municipio, resultando em situagdes diversas.

De maneira geral, conforme a LDB, os cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, conhecidos
como Ensino Fundamental I ou anos iniciais do Ensino Fundamental, devem contemplar 800 horas
anuais distribuidas em 200 dias letivos (Brasil, 1996). A BNCC determina que, nessa etapa, sejam
ministradas as disciplinas das seguintes areas do conhecimento: Linguagens - Lingua portuguesa,
Arte e Educagao Fisica; Matematica — Matematica; Ciéncias Humanas - Historia, Geografia; Ciéncias
da Natureza — Ciéncias; Ensino Religioso — Ensino Religioso (Brasil, 2017).

De acordo com a organiza¢do de estados e municipios, essas disciplinas sdo preferencialmente
ministradas por um tunico docente. Conforme previsto na LDB, os professores possuem o direito a
um tergo da carga horaria destinado a horas-atividades, voltadas ao planejamento, estudo, correcao de
provas, entre outras tarefas devendo ser cumpridas no estabelecimento de ensino (Brasil, 1996). Durante
o periodo de usufruto das horas-atividade, outros docentes da mesma escola assumem temporariamente
as turmas, ministrando disciplinas distintas daquelas sob responsabilidade do professor regente.

Em alguns lugares, de acordo com as orientacdes oficiais de politicas locais, estaduais ou das
proprias escolas, as disciplinas de Arte, Ensino Religioso, Educacao Fisica ficam sob a responsabilidade do
professor que assume a turma durante as horas-atividade do regente, podendo estes ser formados em suas
areas especificas (Brasil, 2010). Observa-se, ainda, que as disciplinas de Ciéncias Humanas e de Ciéncias
Naturais podem ser ministradas por outros docentes, permanecendo o regente com as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, ou, em alguns casos, com a Lingua Portuguesa e Ciéncias Humanas, enquanto
outro professor fica responsavel por Ciéncias da Natureza e Matematica®. Usualmente, o professor regente
atua com as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias.

O professor regente da turma — unidocente -, que trabalha com essas disciplinas, geralmente ¢
formado em curso de Pedagogia e deve estar apto, ao final do curso, a ministrar todas as disciplinas do
curriculo oficial (Brasil, 2006; Libaneo, 2010; Gatti; Barreto, 2009). De acordo com a Nota Técnica do
INEP de 2014, considera-se adequadamente formado para atuar nos anos iniciais, o profissional graduado
em Pedagogia, admitindo-se a formagdo “[...] para a atua¢do multidisciplinar (Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental), que podera ser feita nos cursos de Pedagogia, compreendido como
licenciatura plena, Normal Superior ou em cursos de pos-graduagdo especificos” (Brasil, 2014, p. 2).
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Dessa forma, o professor unidocente dos anos iniciais ndo se caracteriza como um especialista
em cada area do conhecimento, mas possui uma formacao abrangente que lhe permite ministrar
as respectivas disciplinas, sem que se descarte a necessidade de formacdo continuada ao longo da
carreira. Diversas pesquisas (Libaneo; Pimenta, 1999; Libaneo, 2009, 2010; Gatti; Barreto, 2009;
Leite; Lima, 2010; Peternella, 2011; Saviani, 2012; Pimenta et al., 2017) investigaram os problemas
decorrentes dessa organizacao do ensino nos anos iniciais e apontaram que as fragilidades do trabalho
pedagdgico podem estar relacionadas a formagdo do professor que atua nessa etapa da Educagdo
Basica. O trabalho pedagogico ¢ compreendido aqui como acdo intencional de ensino, realizada a
partir de objetivos definidos (Ferreira, 2018).

Considera-se relevante, diante dessa realidade, problematizar o potencial de uma metodologia
capaz de articular as diversas disciplinas no ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Tendo
em vista a faixa etaria dos estudantes — de 6 a 10 anos -, e o processo de alfabetizagdo, apropriacao da
matematica ¢ dos conhecimentos relativos a sociedade e a natureza’, reconhece-se a importancia de
uma pratica docente articulada, de modo que os jovens estudantes possam apropriar-se dos conceitos
especificos e, assim, compreender o mundo em que vivem.

A articulacdo dos conhecimentos das disciplinas ¢ abordada no campo da didatica, sob
denominacdes como interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, multidisciplinaridade, entre outras,
a partir de distintas perspectivas (Japiassu, 1976; Fazenda, 2002; Jantsch; Bianchetti, 1995). As
discussdes relativas a organizagdo pedagdgica voltada a integracdo curricular também se ocupam
dessa questao, propondo formas de planejamento por projetos, complexos de contetidos ou mddulos
(Beane, 1997; Aires, 2011). As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove
anos (Brasil, 2010), indicaram diferentes arranjos de organizagado curricular que podem conduzir uma
maior integragao entre as areas do conhecimento, no processo € ensino:

§ 2° Constituem exemplos de possibilidades de integragdo do curriculo, entre outros,
as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores, projetos
interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de questdes da comunidade
e articulados aos componentes curriculares ¢ as areas de conhecimento, curriculos em rede,
propostas ordenadas em torno de conceitos-chave ou conceitos nucleares que permitam
trabalhar as questdes cognitivas ¢ as questdes culturais numa perspectiva transversal, e
projetos de trabalho com diversas acepgdes (Brasil, 2010, p. 135).

Essa discussao tem como finalidade assegurar a articulacdo dos conhecimentos cientificos no
processo de didatizacdo e organiza¢do do ensino escolar, considerando-se a especificidade de cada
area na producdo do conhecimento. Entende-se, entretanto, que os conhecimentos produzidos nas
diferentes areas, para que possam efetivamente contribuir na explicagao da realidade objetiva, devem
ser analisados em relacdo a totalidade (Kosik, 2002; Santos, 2014).

A metodologia de trabalho pedagodgico denominada “Nos Propomos!” (Claudino, 2024)
desenvolvida originalmente em Portugal e posteriormente difundida no Brasil - especialmente nos
anos finais de Ensino Fundamental, particularmente na disciplina de Geografia, tem se evidenciado
pela potencialidade de promover a articulagdo dos conhecimentos na Educagdo Bésica (Claudino,
2016; Francischett; Biz; Toffolo, 2021; Junior et al., 2022; Neto; Junior; Araajo, 2025). No contexto
dos anos iniciais, considera-se que, por o docente atuar de forma unidocente e trabalhar com vérias
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disciplinas da Base Nacional Comum Curricular, entre elas a Geografia, tendo como base o Estudo
do Lugar, o Projeto “No6s Propomos!”, pode configurar-se como uma estratégia pedagogica capaz de
favorecer a articulagdo entre as dreas do conhecimento. Dessa forma, promove-se um ensino integrado
e significativo, voltado a formag¢ado da cidadania, como seré discutido a seguir.

A METODOLOGIA “NOS PROPOMOS!”

O “Projeto “No6s Propomos!” Cidadania e Inovacao na Educagdao Geografica” foi concebido
pelo professor Sérgio Claudino, no ano de 2011, na Universidade de Lisboa, em Portugal. O docente
elaborou a proposta em resposta a uma necessidade formativa percebida pelos estudantes do curso de
Geografia daquela universidade (IGOT, 2022; Andreis; Callai; Nunes, 2023).

No curriculo de Geografia do Ensino Secundério, de Portugal - etapa correspondente ao Ensino
Meédio no Brasil - havia um componente intitulado de “estudo de caso”, destinado ao estudo dos
problemas locais. Tal componente nao foi incluido nos exames da disciplina, e corria-se o risco
de que esse trabalho ndo fosse executado. Nesse contexto, articulando os objetivos da ciéncia
geografica e os desafios do curriculo, o Projeto “Nds Propomos!” foi concebido como uma estratégia
metodoldgica que concilia o estudo do lugar, por meio do estudo de campo, e a educagdo geografica,
voltada a formacao da cidadania. O projeto passou a dinamizar o componente curricular & medida
que, na investigagdo, os estudantes sdo desafiados a encontrar problemas no lugar onde vivem e a
propor solugdes a comunidade, em didlogo com as autoridades e demais setores da sociedade. Dessa
concepgao surgiu o nome do projeto: “Nos Propomos!”

Com a criagdo do projeto ““Nos Propomos!” Cidadania ¢ Inovagdo na Educagido Geografica”,
buscou-se, no imediato, dinamizar a implementagdao do Estudo de Caso na disciplina de
Geografia, no Ensino Secundario — onde o projeto apresenta uma grande implantacdo.
Pretendeu-se criar uma rede de inovagdo, em que os professores fossem motivados
reciprocamente, articulando o IGOT e as escolas. Pelo contato préximo com estas, reconhece-
se que a inovagdo educativa se concretiza com atividades simples, metodologicamente
viaveis — como sucede no Projeto “Nos Propomos!” Por outro lado, considera-se quase um
escandalo que as escolas constituam os equipamentos mais qualificados de uma comunidade,
retinam muitos dos seus elementos mais bem preparados, os professores, € sejam espagos de
formagdo dos mais jovens da comunidade, mas estejam alheadas dos problemas da mesma
comunidade — o que se busca contrariar por meio do Projeto (IGOT, 2022, p. 1).

Ao se compreender a escola como um lugar em que se difunde o conhecimento, por exceléncia, os
sujeitos que ali se relacionam podem, a partir da organizacao do ensino e da aprendizagem, colaborar com
a comunidade onde estdo inseridos, em suas diferentes escalas. Os estudantes sdo desafiados, mediante
os conceitos aprendidos na educacdo escolar, a investigar e identificar os problemas do lugar. Para isso,
precisam conhecer o lugar, sua historia, sua forma de producao e organizagdo, identificar o que ¢ um
problema para as pessoas que ali vivem e, na articulagdo com as institui¢des sociais, propor solugdes ou
propostas que possam ser debatidas para enfrentar tais problematicas (Andreis; Callai; Nunes, 20203).

Ao investigar o lugar, esta se torna uma categoria fundamental para que o estudante se
compreenda como um sujeito social e historico, compreendendo sua identidade, e possa estabelecer
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mediacdes entre os conhecimentos sistematizados € o mundo em que vive, potencializando sua agao
pratica nesse lugar.

Nessa perspectiva, ao se trabalhar com o lugar de vivéncia das criangas, possibilitam-se
articulagdes com as relagdes familiares da crianga e com outras vivenciadas socialmente,
estimulando estudos comparativos com situacdes familiares de culturas diferentes. As
criangas podem, por meio das atividades de pesquisa, identificar diferentes lugares com tragos
do passado e do presente e, ainda, articuld-los com as situa¢des vividas e habitos culturais
ja observados em culturas diferentes da sua. Dai concretiza-se a relagdo espago-tempo,
sociedade-natureza, tendo a linguagem cartografica como procedimento que materializa o
espago vivido por meio dos mapas mentais ou trajetos dos lugares vivenciados pelas criangas
(Callai; Cavalcanti; Castelar, 2012, p. 82).

A metodologia do projeto “Nos Propomos!” ¢, relativamente, simples e flexivel, e foi estruturada
com alguns pilares: a saida de campo; entrevistas com pessoas do lugar ou com aquelas que possam
auxiliar no esclarecimento do problema ou na articulacao da proposta; a proposi¢ao de solucdes; e
a apresentacdo das propostas as autoridades e comunidades locais. Cada uma dessas etapas pode
ser desenvolvida considerando as condi¢des concretas das escolas, das turmas, o periodo do ano, as
questoes trazidas pelo planejamento de ensino, ou mesmo a curiosidade dos estudantes.

A proposta ganhou forga e, assim, o projeto ultrapassou os limites das escolas portuguesas e, em
2025, ¢ desenvolvido em pelo menos sete paises (Brasil, Colombia, Espanha, México, Mogambique,
Peru e Portugal). Também se expandiu para além do Ensino Secundario, abrangendo outras etapas da
educacdo escolar, de acordo com a legislacdo de cada pais. No Brasil, ¢ desenvolvido em diversos estados
do territério nacional, no Ensino Fundamental e Médio, por meio da articulagdo entre universidades e
Educacao Basica. Nessa articulagdo, o caminho da realizagdao das agdes tem envolvido a extensdo e a
pesquisa, gerando processos que acentuam a realizagdo de aprendizagens significativas e o exercicio da
cidadania. Os estudantes t€ém se sentido autores das suas aprendizagens, articulando os conhecimentos
cientificos aqueles que resultam no campo empirico e de seus saberes do senso comum, presente em seus
cotidianos. Por outro lado, t€m sido produzidos os artigos cientificos, relatorios e pesquisas em mestrados
¢ doutorados (Carvalho Filho, 2020; Tazinasso, 2021; Macedo, 2024; Carvalho Sobrinho, 2022).

Ao propor a metodologia, o professor Sérgio Claudino cunha o conceito de “cidadania territorial”
como pilar central do projeto. Com isso, destaca que um dos objetivos da educacao geografica ¢ formar
para a cidadania, particularmente, preparando os estudantes para a participagdo na vida da comunidade.
Isso pode leva-los a se reconhecerem com identidade e pertencimento ao lugar em que vivem € a
perceberem o exercicio da cidadania, tornando-se responsaveis também pelo que acontece no lugar.

Qual ¢ a acepcdo que se atribui ao territorio? Considera-se, em relagdo ao territorio, duas
acepgoes: (a) por um lado, a ideia de posse — que, até na origem etimoldgica, relaciona-se
a posse da terra. O territorio tem muito a ver com essa ideia de posse e dominio, sendo as
fronteiras os limites territoriais — e esta acepg¢do ¢ muito importante; (b) por outro lado,
o territério tem, também, muito a ver com o espago transformado e construido pelas
comunidades. Entende-se que o territério ¢ muito essa ideia: cada comunidade constrdi o
seu territorio, e o territorio € também um elemento de identidade. Por isso € que se fala, em
Geografia, de identidade territorial. [...] a cidadania territorial “cheira” a viver o territorio,
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a participar, o que demonstra que ¢ um projeto muito pratico, muito vivido fora das aulas
(Andreis; Callai; Nunes, 2023, p. 8).

Tal conceito expressa uma preocupacgao em dar sentido ao ensino dos conhecimentos cientificos
na escola, bem como em destacar a escola como uma instancia social de debate sobre a produgdo
do lugar. A escola é o espago em que ha muitas pessoas com formagdo cientifica e no qual todos
os estudantes se envolvem na discussao dos conhecimentos produzidos ao longo do tempo, sendo,
portanto, um lugar que predominantemente lida com a ciéncia e com o conhecimento. Desse modo, as
pessoas que ali estdo tém amplas condigdes de opinar, inferir e participar da produgdo e da organizagdo
do espago e da vida em sociedade.

O projeto permite superar as formas acriticas de integra¢ao curricular ao propor que os estudantes
investiguem os problemas locais, os quais, para sua explicacdo, requerem o conhecimento da totalidade,
por meio dos conhecimentos escolares. Pode superar as possiveis problematicas da integragdo curricular,
preocupagdo da Camara de Educacdo Bésica, do Conselho Nacional de Educagao:

Os esforgos de integragdo tém buscado uma maior conexao com os problemas que os alunos
e sua comunidade enfrentam, ou ainda com as demandas sociais e institucionais mais amplas
as quais a escola deve responder. Nesse processo, € preciso que os conteudos curriculares ndo
sejam banalizados. Algumas escolas, por vezes, t€m caido em extremos: ou na valoriza¢ao
apenas dos conteudos escolares de referéncia disciplinar ou na rejeigdo a esses conteudos, sob
o pretexto de que € preciso evitar o “conteudismo” (Brasil, 2010, p. 119)

E nesse contexto que o Projeto “Nés Propomos!” busca envolver os estudantes com a vida em
sociedade, discutindo suas problematicas e, mediante a analise cientifica, propondo encaminhamentos
aos problemas que identificam no lugar. Desse modo, o projeto decorre da disciplina de Geografia
e busca atingir um de seus objetivos: colaborar para a formacdo e o desenvolvimento da cidadania.
Cabe discutir-se os contornos dessa ciéncia e sua intrinseca relacdo com a cidadania.

Educacao geografica e formacio para a cidadania nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A educacgdo geografica nos anos iniciais desempenha uma dupla funcdo: permite que os
estudantes conhecam como o mundo foi e ¢ cotidianamente construido, além de colaborar com o
desenvolvimento do psiquismo das criangas (Sbardelotto, 2023).

A Geografia, como ciéncia, tem como objeto o espaco geografico. Para Santos (2009), com as
mais primitivas comunidades humanas, tem-se o desenvolvimento do espaco social e da sociedade.
Dessa forma, o mundo como se conhece ¢ resultado desse devir historico, em que seres humanos, em
diferentes tempos, espagos e condigdes objetivas e materiais, produziram sua existéncia.

Ao estudar esse espaco produzido, conhece-se as mudangas no mundo resultantes desse
processo historico e social. Tais conhecimentos explicam o surgimento de cidades, de diferentes
portes, da circulagdo e comunicagdo entre as pessoas, das diferentes formas de trabalho, das técnicas
e tecnologias empregadas pelos seres humanos para responder as suas necessidades de moradia
e alimentagdo, entre outras. Assim, isso permite conhecer as consequéncias das escolhas e agdes
desenvolvidas para o ambiente.
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A Geografia estuda, organiza e estrutura os conhecimentos que permitem conhecer a dindmica
da produgdo do espago, permitindo ler o mundo, na sua diversidade e complexidade (Santos, 2012;
Moraes, 2007). Tais conhecimentos, advindos do campo cientifico, sdo organizados para fins de ensino,
sob diferentes perspectivas tedricas e metodologicas, atendendo a diferentes objetivos de visdes de
mundo. Com isso, esse conhecimento, assim como os demais conhecimentos cientificos, ndo é neutro,
mas expressa a visao de mundo de quem o produziu. A selegio e a organizagao didatica desses contetidos
podem colaborar em diferentes medidas para a desnaturalizacdo do olhar dos estudantes sobre o mundo.

Ao longo do tempo o ensino de Geografia foi se estruturando e explicitando diferentes
concepgdes, tanto no que se refere ao objetivo de estudar Geografia, quando ao que se deve ensinar. A
Geografia mnemonica, ou tradicional, colabora para a identificacdo das formas encontradas no espago
e sua nominacao (Tonini, 2006; Tonini et al., 2014). A Geografia cultural e fenomenoldgica foca sua
analise sobre a cultura produzida pela sociedade ao passo que a desenvolve (Tuan, 1982). A chamada
Geografia critica busca compreender as contradi¢des histdricas, os resultados da agdo humana no mundo
(Santos, 2012; Santos, 2014). Dessa forma, as diferentes perspectivas t€ém colaborado para a analise da
realidade da producao do espago. O que as pode diferir substancialmente ¢ o que pretendem com esse
conhecimento: o ajustamento, ou acomodagao a realidade tal como se encontra, ou a sua transformacao.

A Geografia voltada a formagdo para a cidadania estd historicamente localizada, num tempo
e num espaco. E importante destacar que cidadania foi entendida de diferentes maneiras ao longo da
histdria, desde o surgimento do conceito na Grécia antiga (Gorczevski; Martin, 2011; Cerquier-Manzini,
2010). Contemporaneamente, a cidadania se refere aos direitos e deveres das pessoas que vivem em um
determinado lugar (Santos, 2007). Esta ligada, portanto, ao estado democratico de direito, que prevé que
os habitantes de um pais tém direito a cidadania, ou seja, os direitos e deveres consagrados na legislagao de
cada lugar (Marschall, 2021). Mas, assim como a democracia, tem que ser conquistada permanentemente.

Dessa forma, ndo ¢ possivel falar em uma unica cidadania, pois o que ¢ consagrado ou admitido
em cada espago deriva das condi¢des historicas e sociais desse lugar, bem como da sua relagdo com
os demais paises (Santos, 2007). Nem mesmo dentro de um pais se pode falar em uma cidadania
homogénea, considerando que os sujeitos acessam seus direitos € cumprem seus deveres de maneira
diversa, em consequéncia das desigualdades sociais existentes.

A cidadania pode comecar por definigdes abstratas, cabiveis em qualquer tempo e lugar, mas
somente para ter validade precisa poder ser reivindicada. A metamorfose dessa liberdade teorica
em um direito positivo depende de condi¢des concretas, como a natureza do Estado e do regime,
o tipo de sociedade estabelecida e o grau de combatividade que vem da consciéncia possivel
dentro da sociedade civil em movimento. E por isso que, desse ponto de vista, a situagdo dos
individuos ndo ¢ imutavel, pois esta sujeita a retrocessos e avangos. Os seres humanos, pela sua
propria esséncia, buscam a liberdade. Nao a procuram com a mesma determinagao porque o seu
grau de entendimento do mundo ndo ¢ o mesmo. As sociedades, pela sua propria histdria, sdo
mais ou menos abertas as conquistas do homem (Santos, 2007, p. 20).

Se a Geografia escolar pretende colaborar para a formacao de cidaddos contemporaneos ao seu
tempo e espaco, deve problematizar a realidade social em que os estudantes se encontram. Assim,
pode, potencialmente, colaborar para a formacao de uma visao de mundo dos estudantes que preveja
0 acesso aos direitos e o dever de participagao na produgdo do lugar. Dessa maneira, pode também
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colaborar, como todo ensino escolar, para o desenvolvimento do pensamento abstrato e tedrico, que
opera com signos, como sera visto a seguir.

DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO TEORICO POR MEIO DA APROPRIACAO
DE CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

O desenvolvimento do psiquismo, ou das fungdes psiquicas superiores, como a atencao deliberada,
a analise, a memoria comparativa, resulta do processo de apropriagdo de conhecimentos elaborados de
maneira cientifica, superando os conhecimentos cotidianos (Vigotski, 2009; Duarte, 2004).

O aprendizado desses conhecimentos ocorre pela reproducdo, em pensamento, da realidade
objetiva (Pinto, 1985; Kosik, 2002). Ou seja, da-se pelo processo de abstracdo. Os conhecimentos
cotidianos sdo a base para esse processo, de tal forma que, a partir daquilo que a crianga conhece,
passam a se estabelecer as relagdes e os nexos com as explicacdes cientificas da realidade estudada
(Sbardelotto; Francischett, 2021).

O resultado desse processo € a superag@o dos pseudoconceitos, ou de explicagdes simples e, muitas
vezes, irreais da realidade, e, em seu lugar, formam-se os conceitos, ou as explicacdes cientificas. Esse
¢ um processo psiquico que envolve o conhecimento da realidade e a agdo mental que esta envolvida
na aprendizagem. O que se aprender sobre a realidade ¢é resultado de um processo cognitivo, um
conhecimento aceito como verdadeiro em um determinado tempo e espago. Com isso, afirma-se que
todo conhecimento ¢ historico e transitorio (Leontiev, 1978; Sforni; Galuch, 2009; Sforni, 2015).

A agdo mental da qual resulta o aprendizado € sempre um processo ativo, que requer o envolvimento
do sujeito aprendente. Vigotski (2009) enfatizou que esse processo ocorre de maneira mais efetiva
quando coordenado e organizado por um sujeito que se apropriou do conhecimento em questdo, por
meio de sucessivas e diferentes mediagdes. Atuam como mediacdes tanto a agdo do sujeito que ensina
como a linguagem, a escrita e outras tecnologias ou ferramentas empregadas nesse processo.

Ao introduzir o conceito de mediag@o, Vigotski, como procuramos evidenciar, ndo a tomou

CLIN3

simplesmente como “ponte”, “elo” ou “meio” entre coisas; tal como muitas vezes referido por
seus leitores ndo marxistas. Para ele, a mediagdo ¢ interposi¢ao que provoca transformagoes,
encerra intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim, uma
condicdo externa que, internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou tedrico
(Martins, 2011, p. 42).

Ao aprender os contetidos escolares, a crianca vai desenvolvendo uma nova forma de pensar, ou
seja, um pensamento teorico, mediado pelos signos interiorizados, que permitem compreender e explicar
a realidade. Ou seja, o que se aprende interfere no seu desenvolvimento psiquico, pois 0 dominio do
signo torna-se a interiorizagao de algo dado no seu exterior — quando se apropria das propriedades dos
objetos, pode-se agir em razdo do seu objetivo, por uma acdo realizada em pensamento (Martins, 2013).
Aprender a ler um mapa, por exemplo, amplia as possibilidades de compreensdo da realidade de um
lugar, pois supera, em amplitude o espaco que os 6rgaos do sentido sdo capazes de captar de maneira
direta. Assim, acontece também com outros conceitos, que mediam sua rela¢cdo com o mundo concreto.

A crianga se apropria de conhecimentos cotidianos sobre o lugar em que vive. Ela pode ver
0s carros ou animais que transitam em um lugar. Pode saber que ha um teto em melhores ou piores
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condigdes sobre a sua cabeca, ou que frequenta um lugar onde hé prateleiras com alimentos. Essas
informacdes sdo dadas pelos seus 6rgaos do sentido e por outras pessoas com as quais convive, €
ela consegue relatar tais acontecimentos, assim como pode relatar a ocorréncia de chuva ou dias
mais frios, quentes ou secos. Contudo, vai precisar da mediacdo dos conhecimentos cientificos para
entender as estagdes do ano e a relacdo desses fendmenos com a temperatura dos dias. Vai precisar
refletir sobre o equilibrio ou desequilibrio ambiental para compreender a ocorréncia excessiva ou
a escassez de chuva. Para saber se o lugar onde sua casa esta fica mais ao norte ou ao sul do pais
e as implicagdes disso na circulagdo, na disponibilidade de determinados produtos, como esses
produtos chegam as prateleiras do mercadinho préximo da sua casa, entre outras milhares de relagdes
(Sbardelotto; Francischett, 2021; Sbardelotto, 2023).

Ou seja, ¢ a apropriacao do conhecimento cientifico que permite a essa crianga conhecer o
mundo em que vive, explica-lo e intervir, como sujeito ativo nessa realidade, superando a posi¢ado
de expectador. Tornar-se participe da produ¢do do espago geografico requer conhecer a realidade
socio-historica da produgdo do lugar em questdo. Entdo, a aprendizagem coopera em duplo sentido
com o desenvolvimento das criangas: de forma dialética possibilita o desenvolvimento das fun¢des
psiquicas de anélise e sintese e permite o acesso as informagdes sistematizadas sobre o mundo natural
e social. De tal forma que uma acdo potencializa a outra e, assim, ampliam-se as possibilidades de
agao consciente no mundo.

O processo pedagdgico de ensino e aprendizagem requerido para se obter tal resultado pode
ocorrer de diferentes maneiras, por meio de variadas metodologias. Porém, ndo faz muito sentido
falar que existem algumas metodologias ativas e outras ndo, pois a a¢do do pensamento do sujeito
que aprende s6 pode ser realizada e efetivamente desempenhada por ele. Dessa forma, o sujeito que
aprende, realiza ativamente uma a¢ao em pensamento. O sujeito que realiza a acdo de ensinar - o
professor - deve conhecer os conceitos que se pretende ensinar, sua processualidade sécio-histdrica,
suas decorréncias e implicagdes na realidade, além das formas mais adequadas de ensina-los. O
objetivo de ensinar ¢ do conteudo que se ensina pode orientar-se para a acao transformadora do
mundo, ou entdo, para a conciliacdo com a realidade. Para Paro (2013),:

O educando ndo desempenha sua fungdo como alguém que simplesmente “apanha’ o saber das
maos do educador e o guarda para si. Seu papel ndo ¢ apenas “ativo”, mas de sujeito. “Sujeito”
aqui € entendido como caracteristica distintiva do seu humano-histoérico diante do tudo o
mais. [...] Seu aprendizado, portanto, nunca ¢ uma passividade: nem como uma inatividade —
adotada pelos métodos mais ultrapassados — nem como uma atividade de autémato, irrefletida
— como defendem os adeptos de um ativismo acritico. Em decorréncia disso, também o papel
do educador ¢ muito mais complexo do que o que usualmente lhe imputa o senso comum
pedagdgico (Paro, 2013, p. 4).

Cabe aos professores e as escolas coordenarem o processo de ensino, escolhendo os caminhos mais
adequados ao grupo de criangas com o qual trabalham, considerando os objetivos de formagao humana,
a fim de que estas possam realizar a constru¢cdo do conhecimento ou a reelaboracdo da realidade em
pensamento. O que diferencia as metodologias ndo se centra na acao ou nao dos sujeitos, porque, como
visto, a a¢do ¢ inerente ao sujeito. Entdo, a diferenga reside na intencionalidade da acado realizada pelo
professor e pelo estudante: Qual finalidade de mobilizar um conhecimento pela via do ensino?
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Quando se fala em anos iniciais do Ensino Fundamental, € necessario ressaltar que a alfabetiza¢ao
e o letramento se iniciam a partir do primeiro ano, muitas vezes ja iniciado na Educacao Infantil. Nao ha
um periodo fixo ou determinado para o término desse processo, mas a politica educacional, ancorada
na pesquisa cientifica sobre o assunto, indica que os dois primeiros anos do Ensino Fundamental tém
como objetivo concluir o processo de alfabetizacao (Brasil, 2010). Isso ndo significa que, nesse tempo,
a crianca apenas aprenda as letras ou o sistema alfabético, uma vez que esse sistema cumpre a fungao
de comunicacdo. Poder-se-ia questionar: O que estd sendo comunicado nessa fase da escolarizacao?
Que palavra a crianga esta aprendendo a ler? Sobre o que ela esta lendo e escrevendo?

Dessa forma, enfatizamos que a crianga pode aprender a ler a palavra, a0 mesmo tempo que 1€ o
mundo. O estudo dasuarealidade pode orientar o processo de conhecimento nessa fase da escolarizagao.
Aqui interrelacionam-se dois conceitos discutidos até aqui: a unidocéncia e a interdisciplinaridade.

Quando um professor é responsavel pelo ensino dos conhecimentos de Linguagens, de
Matematica, de Ciéncias Humanas e da Natureza, nos anos iniciais, ele tem a possibilidade de
evidenciar aos estudantes como o conhecimento pode ser deduzido ou inferido a partir da realidade
do mundo, em um tempo histérico. E certo que a segmentagio em diferentes disciplinas cientificas
decorre da necessidade de aprofundamento na producdo do conhecimento, mas todos se referem
ao mundo objetivo, de um tempo e espaco. Quando um tUnico professor ensina todas as areas do
conhecimento, ao longo do processo de alfabetizacdo, e dos anos iniciais, ele pode levar as criangas
a depreenderem da realidade a historicidade, as leis da natureza, a fun¢do da comunicagdo, da lingua
escrita € a matematica como recursos de intervencao na realidade. Isso requer que esse professor
tenha uma formagdo adequada para lidar com a complexidade do processo de alfabetizagdo, tanto
quanto com os objetos de conhecimento das diferentes areas. O que demanda ¢ uma solida formacao
tedrica sobre o processo de aprendizagem das criangas, sobre os processos de ensino e sobre as
areas do conhecimento em seus conceitos e conteudos. Dessa forma, sua formagao ndo se encerra na
conclusdo do curso de graduacgdo, mas exige estudo continuo e formacao continuada.

A metodologia de ensino deve responder as necessidades formativas requeridas pelo
conhecimento em questdo. Nem toda metodologia ¢ adequada para todas as areas. Nisso reside a
especificidade das areas do conhecimento. Defende-se, em outro texto (Sbardelotto; Francischett,
2022), que o método de producao do conhecimento geografico ¢ o fio da meada para o ensino de
Geografia e pode colaborar com a organiza¢do do ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Conhecer o lugar requer observa-lo, descrevé-lo, analisa-lo e representa-lo. Logo, esses processos
precisam estar presentes no ensino e, nesse caminho, a crianga vai expandir aquilo que vé do mundo,
sendo guiada e provocada por um professor.

Abre-se a tese de doutorado (Sbardelotto, 2020), citando Galeano (2002) na passagem em que
o filho de Santiago Kovadloff solicita que o pai lhe ensine a ver o mar. Galeano, com ou sem esse
objetivo, evidenciou uma sintese sobre o processo de ensino. A crianga era capaz fisiologicamente de
ver, porém nao conseguia compreender sozinha todas as relagdes envolvidas no que estava vendo.
A atuagdo de um sujeito, como chamou Vigotski (2009), mais capaz, que ja domina a relagdo, ¢
fundamental para que a crianga possa ultrapassar o seu conhecimento imediato, ou cotidiano, sobre
aquela realidade. A observacdo do mundo requerida no ensino de Geografia significa que o professor
auxilia a crianca a ver além do que os seus olhos informam. Aponta as relagdes entre os elementos do
espaco e questiona para que formule hipoteses explicativas da realidade. Utilizando-se de diferentes
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recursos, vai ensina a crianga a escrever, analisar e representar o que vé. E, dessa forma, permite que
conheca o mundo, para além das suas capacidades imediatas, favorecendo o desenvolvimento do seu
psiquismo e do conhecimento sobre a realidade.

A escolha dametodologia de ensino ¢ um momento crucial no processo de ensino e aprendizagem
(Libaneo, 2012; Paro, 2013). O resultado pode ser fortemente influenciado por essa escolha, podendo
resultar em um processo meramente mnemonico, sem muitas relagdes com o conhecimento cotidiano
da criang¢a, conduzindo a uma memoria, em geral, de curta duracdo. Por outro lado, ao desenvolver a
pratica pedagogica a partir do conhecimento cotidiano da crianca, desafiando-a a inferir conclusoes,
produzir a escrita a fazer tentativas de leitura, permite-se a formacdo de novas conexdes neuronais
que levam a memorias de longa duracao (Martins, 2013).

A metodologia de ensino deve desafiar a crianca! Requer que ela opere com os conhecimentos que
possui e com as novas explicagdes trazidas pelo professor. Nesse sentido, a metodologia do Projeto “Nos
Propomos!” apresenta grande alcance no ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao mesmo
tempo, retne diferentes qualidades requeridas: pode ser conduzida por um unidocente, leva os estudantes a
investigarem o lugar, suscita que produzam alternativas aos problemas identificados, nominar e explicar, ao
mesmo tempo em que envolve conhecimentos de diferentes areas, pois, como mencionado anteriormente,
a realidade somente pode ser compreendida em sua totalidade, quando os conhecimentos das diferentes
areas sao mobilizados para explicar a realidade objetiva de um determinado tempo e lugar.

O PROJETO “NOS PROPOMOS!” NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A metodologia de desenvolvimento do Projeto “Nds Propomos!” ¢ flexivel, e pode ser ajustada
a realidade, a etapa de escolarizagdo e aos objetivos pretendidos, com ja referido. No entanto, requer
alguns passos previstos na sua formulagao: o estudo de campo, identificagdo de problemas, entrevistas,
proposicao de solugdes ao poder publico (Claudino, 2019). Nesse sentido, ¢ uma metodologia que
se direciona a cidadania, pois provoca os estudantes a refletirem sobre a realidade local de onde
vivem, se posicionarem quanto as problematicas desse lugar e dialogarem com as instituigdes sociais,
particularmente, o poder publico para enfrentar tais problemas.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir de experiéncias desenvolvidas no municipio
de Francisco Beltrao (Nasser; Saggin; Sbardelotto, 2024; Silva; Venzo; Sbardelotto, 2024; Sbardelotto,
2024; Setti, 2024), observou-se o grande potencial do Projeto “Nds Propomos!” para favorecer a
interdisciplinaridade, nessa etapa da escolarizagdo, ultrapassando a fragmenta¢do do curriculo.
Também proporcionou do desenvolvimento da oralidade, da leitura, da escrita, da relagdo com os
conhecimentos da historia do lugar, bem como com conhecimentos sobre a natureza. A matematica
também pode ser envolvida de diferentes formas, seja na discussao sobre medidas de cumprimento,
na numeracao das residéncias, entre outros aspectos.

A partir das aproximagdes ao projeto “Nos Propomos!”, debates em eventos cientificos
da analise das experiéncias desenvolvidas nos anos iniciais por meio de um projeto® de pesquisa
vinculado a Unioeste, Campus de Francisco Beltrao, foi possivel depreender algumas particularidades
do projeto nessa fase de escolarizacdo. Aqui pretende-se apresentar uma sintese possivel que oriente
os encaminhamentos metodoldgicos para o desenvolvimento do Projeto “No6s Propomos!” nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a fim de contribuir para sua expansao.
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Dois destaques sao importantes: o Projeto “Noés Propomos!”, ao constituir-se, evidenciou sua
natureza interdisciplinar, aspecto fundamental na organizac¢ao do ensino dos anos iniciais; a organizagao
do trabalho pedagdgico escolar se faz em tempos e espagos institucionalmente determinados,
parecendo adequado planejar o desenvolvimento do Projeto nestes limites institucionais.

Esse exercicio tedrico-pratico, para o desenvolvimento do Projeto “Noés Propomos!” nos anos
iniciais, decorre das analises expostas até aqui: a) a complexidade da formagao e trabalho do professor
nos anos iniciais; b) a organizagao curricular oficial do Brasil apresenta a fragmentacdo classica por
disciplinas; ¢) o necessario trabalho pedagdgico que conduza ao desenvolvimento do pensamento teérico
e do conhecimento da realidade objetiva, e, por fim, d) a defesa de uma formagdo para a cidadania.
Segue-se para alguns apontamentos que contribuem para o desenvolvimento do projeto pelos docentes.

O desenvolvimento do projeto requer a adesdo dos professores responsaveis pela turma e
o planejamento do ensino envolvendo o projeto. Por se tratar de criancas em diferentes fases da
alfabetizagdo, o trabalho em grupo —pressuposto do projeto — favorece a colaboragao na aprendizagem.

Nos anos iniciais, o projeto pode ser desenvolvido com diferentes arranjos — por uma turma, por
um coletivo de professores, entre outros -. Para tanto, destacam-se as seguintes etapas: formacgao de
grupos, elabora¢do de nomes e logotipos dos grupos, saidas de campo, sistematizacao coletiva sobre
os achados na saida de campo, sistematizacdo dos problemas, estudo ou aprofundamento conceitual
sobre os assuntos abordados nos problemas, elaboracdo de propostas e forma de apresentacdo,
apresentacdo a comunidade escolar e ao poder publico. A ordem das etapas pode ser ajustada de
acordo com o planejamento do professor, considerando a realidade de cada turma, a época do ano e
os objetivos pretendidos. O periodo do ano em que o projeto se inicia com cada turma pode variar
de acordo com o cronograma da escola, da turma, e sua duracdo deve ser planejada pelo professor,
considerando todas as etapas em articulagdo com trabalho pedagogico previsto para o ano. Ou seja, o
desenvolvimento do projeto deve ser planejado considerando os tempos do trabalho escolar.

Em uma das experiéncias desenvolvidas (Setti, 2024), a formagao dos grupos ocorreu apds a saida
de campo para a investigacao, e o agrupamento decorreu da proximidade das observacdes dos estudantes.
Em outra escola, cujo projeto esta em curso no ano de 2025, em uma turma de primeiro ano, 0s grupos
foram previamente organizados pela professora, considerando o processo de alfabetizacdo da turma.

Ressalta-se que ¢ necessaria uma antecipagao provocativa por parte do professor, dando pistas
aos estudantes sobre o que irdo desenvolver. Isso pode ocorrer por meio da literatura, como trabalhar
com historias infantis sobre investiga¢ao, ou anélise do lugar, por filmes e musicas que se relacionam
a tematica pretendida (Setti, 2024; Sbardelotto, 2024).

Os conteudos curriculares das Ciéncias Humanas — Geografia e Historia — podem guiar o recorte
do estudo envolvido no projeto, destacando aqueles previstos no curriculo oficial, das diferentes
areas do conhecimento, favorecendo a integracao curricular, considerando que serdo abordados e
alcangados pela metodologia. O trabalho prévio com logotipos pode colaborar com o momento de
desenvolvimento da identidade visual dos grupos.

O professor pode selecionar a abrangéncia do espaco a ser investigado, a partir do seu
planejamento, do didlogo com as criangas, do previsto no curriculo oficial. A titulo de exemplificagao,
destaca-se que no primeiro ano do Ensino Fundamental, as criangas estudam sobre a escola; no
terceiro ano, sobre seu bairro, sua comunidade, o que poderia ensejar o territdrio a ser investigado. Ou
o recorte do espaco de estudo pode decorrer de problemas socialmente relevantes. A saida a campo
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requer uma sele¢do prévia, assim como das questdes burocraticas para o deslocamento dos estudantes
em espagos fora da escola. Indica-se que os familiares podem colaborar nesse processo (Cordeiro;
Oliveira, 2011; Mafra; Flores, 2017; Marques; Mota; Souza, 2020).

De acordo com a série, o professor pode organizar formas de registro durante a saida de campo,
com tabela, formularios e fotografias dos pontos destacados pelos estudantes. Este espaco permite que
o professor produza instrumentos para a coleta e registro dos dados. Apds a coleta de dados na saida
de campo, sugere-se a categorizacdo dos aspectos observados pelas criangas, pois, como salientado, as
observacdes feitas por elas sao condizentes com o conhecimento cotidiano que possuem sobre a realidade.
E papel do professor auxiliar na compreensio das relagdes entre os diferentes aspectos, como sinalizagio
das vias e numero de acidentes, lixo depositado nas vias publicas e auséncia de lixeiras, condi¢des de
calgadas e o direto a acessibilidade, entre outras multiplas relagdes que podem ser estabelecidas. E neste
processo que se observa que o conhecimento de todas as areas é requerido para explicar a realidade,
corroborando com questdes sobre o ensino defendidas por Saviani (2013) e Duarte (2016).

Ao se considerar o processo de ensino nos anos iniciais, a depender a série, as criancas estao
desenvolvendo a capacidade de formulagdo de problemas. Evidenciar um problema, de forma que
possa ser exposto e compreendido pelos interlocutores, requer um processo de pensamento abstrato
(Sforni, 2015). Pois, a exposi¢ao de um problema da realidade ¢ sempre uma sintese sobre diferentes
questdes observadas. Essa etapa pode ser desenvolvida coletivamente ou em diferentes momentos,
nos grupos, com a mediagdo do professor, utilizando diferentes formas para o registro, como a escrita,
pequenas filmagens, desenhos, maquetes, fotografias, entre outros. Sugere-se reservar um tempo
adequado para que as criangas possam refletir e comunicar os problemas.

Nesse momento, o professor consegue perceber quais aspectos conceituais precisa abordar
nas aulas a fim de subsidiar os estudantes para compreender as problematicas e produzir possiveis
solugdes. Aqui o aprofundamento pode se dirigir para as questdes ambientais, historicas, geograficas,
naturais, entre outras. Importante destacar os conhecimentos das diferentes areas do curriculo que
serdo abordadas nesta etapa. Com isso, observa-se que o projeto nao dispersa a atengao necessaria ao
processo de alfabetizagdo e de ensino dos contetidos curriculares nos anos iniciais. O aprofundamento
conceitual pode ser desenvolvido sobre todos os assuntos dos grupos com a turma toda; assim, todas
as criancas acessam a totalidade de assuntos destacados.

A formulacdo de propostas pode ser antecedida ou precedida por entrevistas. As entrevistas
podem ser desenvolvidas de maneira coletiva pela turma ou pelos grupos, a fim de se obter mais
informacgdes sobre o problema que investigam ou sobre a coeréncia das propostas desenvolvidas.
Importante ¢ dialogar com a comunidade.

O momento de producdo das propostas requer a retomada dos problemas, revisdo conceitual,
considerando o processo de desenvolvimento da aprendizagem e formulagdo de conhecimentos
cientificos. A partir dai, ¢ ouvir o que as criangas t€ém a dizer! Dar voz a participagdo consciente,
analitica e possivel para as criancas. E consenso no meio educacional que se quer formar sujeitos
criticos, participativos e responsaveis por si € pela comunidade em que vivem; dessa forma, o projeto
“Nos Propomos!” se evidencia como um caminho para a consecugao de tais objetivos. Se se quer que
as criangas falem e participem, € necessario deixa-las falar e ouvi-las com a aten¢do que merecem.

Por fim, o didlogo na exposicdo das propostas pode ocorrer de forma a respeitar o tempo
e a organizagdo das escolas. Sugere-se que a comunidade escolar, os familiares e os professores
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sejam convidados a ouvir aquilo que os estudantes foram capazes de formular. Também, o poder
publico pode ser envolvido de diferentes maneiras, em sessdes com os vereadores, com a presenca
de representantes do poder publico na escola, entre outras formas. Observa-se que a avaliagdo da
apropriagdo conceitual das criangas pode ser realizada em cada etapa, a partir da produgdo escrita, de
apresentagdes orais, formulag¢do de materiais de apresentagdo, entre outras estratégias.

A implementagdo das propostas, muitas vezes, ndo depende da decisdo das criangas ou exige
adaptacdes, melhorias, entre outros. Contudo, o processo educativo caminha para atingir o seu objetivo,
que ¢ a ampliagdo do conhecimento das criangas sobre o mundo, bem como, o desenvolvimento do seu
pensamento teorico e das suas fungdes psiquicas superiores (Duarte, 2016; Saviani, 2013; Martins, 2013).

Ao se considerar os tempos e os espacos das escolas e das turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e seus multiplos arranjos, ndo € possivel fixar um periodo para o projeto “acabar”. Tendo
em vista que o objetivo ¢ a humanizagdo dos sujeitos e a transformacao da realidade por meio da a¢ao
consciente dos estudantes, esse projeto tem data para iniciar, porém, ndo tem data para “terminar”,
pois a formacao da visdo de mundo ndo cessard. Entretanto, se considerarmos os aspectos formais, ¢
possivel, ap0s as sessOes de apresentacao das propostas, compilar o material e encaminhar as a¢des
possiveis em parceria com a comunidade.

CONCLUSAO

O trabalho pedagégico, segundo da acepgdo de Ferreira (2018), ¢ uma agdo consciente
desenvolvida no processo educativo escolar, orientada pela finalidade estabelecida. Compreendendo
que o processo educativo provoca transformagdes psiquicas nos sujeitos e orienta sua agdo no mundo,
os objetivos definidos para esse trabalho devem estar em sintonia com o que se pensa sobre a vida
coletiva dos seres humanos, em sua relagdo de interdependéncia com os outros € com a natureza.
Questdes como: Que tipo de sociedade almejamos? Que cidadania pretendemos fomentar? Que tipo
de ser humano desejamos em formar? podem ajudar a planejar o trabalho educativo.

A organizacdo do ensino nos anos iniciais apresenta complexidades: a atuagao de um tnico professor
por turma, a organizacao curricular fragmentada, a énfase no ensino voltado a obten¢do de resultados
em exames de larga escala, as formagdes continuadas, o dominio conceitual, por parte do professor, das
diferentes areas do conhecimento, além dos livros didaticos, que muitas vezes ndo estdo de acordo com a
realidade das escolas, o financiamento inadequado, entre muitos outros fatores. Dessa forma, ndo ha uma
unica solugdo magica e eficiente para dirimir todos os problemas e dificuldades de uma s6 vez. Entretanto,
¢ fundamental que a reflexdo critica, desenvolvida por meio da pesquisa e da relag@o entre a universidade e
as escolas, bem como pelos programas de pos-graduagao colabore com o enfrentamento dessas questdes,
considerando com quais pares e sobre quais aspectos se estabelece o dialogo.

Assim, a defesa do desenvolvimento do Projeto “Nos Propomos!” nos anos iniciais, que se
pretende sustentar aqui, insere-se nesse contexto de didlogo com diferentes pesquisadores, instituigoes,
escolas, professores, além de problematizar a formagao docente para essa etapa da educacdo basica,
ou seja, 0s anos iniciais.

O que motiva essa defesa ¢ a natureza interdisciplinar do projeto, que favorece a integragao
curricular e possibilita desenvolver um ensino que problematize a realidade de vida dos estudantes,
colaborando para o desenvolvimento de uma cidadania critica, capaz de promover a agdo politica dos
sujeitos em suas comunidades.
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O estudo do lugar, sua problematizagdo e a analise multiescalar colaboram com a formagao da
identidade cultural dos estudantes, que passam a reconhecer e valorizar sua cultura, além de conhecer
outras formas de viver e produzir o espago. Esse processo ocorre simultaneamente a alfabetizagdo, ao
desenvolvimento das formas de comunicagdo oral e escrita, a aprendizagem da expressdo reflexiva e
a formacao de uma visao de mundo.

O desenvolvimento do Projeto “No6s Propomos!”, desde os anos iniciais, possui a potencialidade
de cumprir os objetivos escolares de difusdo do conhecimento cientifico € a0 mesmo tempo, de
direcionar o desenvolvimento de uma cidadania critica, associada a uma praxis revolucionaria, capaz
de pensar o mundo e transforma-lo.

NOTAS

3 Elaboracdo da proposta curricular do municipio de Cascavel (Cascavel, 2004); pesquisa sobre o
curriculo dos anos iniciais, desenvolvida no mestrado em Educagdo (Sbardelotto, 2009); pesquisas
sobre as politicas de formagdo de professores (Portelinha et al., 2017; Sbardelotto; Portelinha, 2017;
Portelinha; Borssoi; Sbardelotto, 2021); pesquisa sobre formacao em Geografia no curso de Pedagogia
(Sbardelotto, 2020).

4 Essas variacoes de organizagdo sio possiveis ao se considerar que ndao ha um professor especialista
para cada area do conhecimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse aspecto ndo sera
problematizado nesta pesquisa, pode ser aprofundado em estudos futuros, pois o considera significativo
nos processos de ensino e de aprendizagem.

5 “Nos Propomos!” Ensino de Geografia com significado na pesquisa, 2017.
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Arborizacdo urbana e percep¢do térmica: uma abordagem ao sentido de lugar na praca Jardim das acdcias, Trés Lagoas—MS

RESUMO: Este estudo analisa a arborizacdo urbana da Praca Jardim das Acécias, em Trés Lagoas-
MS, com foco no conforto térmico, sustentabilidade e constru¢do do sentido de lugar. Foram
utilizadas geotecnologias como QGIS®, NDVI (Sentinel-2 e Landsat 8), PictureThis e camera
térmica FLIR C2, além de questiondrios online. Os resultados indicam que areas com NDVI superior
a 0,4 apresentam reducao térmica de até¢ 5 °C, maior permeabilidade do solo e diversidade floristica,
com destaque para espécies nativas. Também se verificou que a ma conservagao do mobiliario urbano
compromete a seguranga € o uso social da praga. A pesquisa refor¢a a importancia das geotecnologias
e da participacdo comunitaria no planejamento urbano sustentavel.

Palavras-chave: Arboriza¢do Urbana. NDVI. Conforto Térmico. Geotecnologias.

ABSTRACT: This study analyzes urban afforestation in Praca Jardim das Acicias, in Trés Lagoas-
MS, focusing on thermal comfort, sustainability, and sense of place. Geotechnologies such as QGIS®,
NDVI (Sentinel-2 and Landsat 8), PictureThis, and FLIR C2 thermal camera were used, along with
online questionnaires. Results show that areas with NDVI above 0.4 experience up to 5 °C thermal
reduction, greater soil permeability, and floristic diversity, highlighting native species. Poor urban
furniture maintenance affects safety and social use of the square. The study emphasizes the importance
of geotechnologies and community participation in sustainable urban planning.

Keywords: Urban Afforestation. NDVI. Thermal Comfort. Geotechnologies.

RESUMEN: Este estudio analiza la arborizacion urbana de la Plaza Jardim das Acacias, en Trés
Lagoas-MS, centrando su enfoque en el confort térmico, la sostenibilidad y la construccion del sentido
de lugar. Se utilizaron geotecnologias como QGIS®, NDVI (Sentinel-2 y Landsat 8), PictureThis y
la cdmara térmica FLIR C2, ademas de cuestionarios en linea. Los resultados indican que las dreas
con NDVI superior a 0,4 presentan una reduccion térmica de hasta 5 °C, mayor permeabilidad del
suelo y diversidad floristica, con énfasis en especies nativas. La mala conservacion del mobiliario
urbano compromete la seguridad y el uso social del espacio. El estudio refuerza la importancia de las
geotecnologias y de la participacion comunitaria en la planificacion urbana sostenible.

Palabras clave: Arborizacion urbana. NDVI. Confort térmico. Geotecnologias.
INTRODUCAO

A arborizagao urbana em espagos publicos, como pragas, desempenha um papel essencial na
promogdo da qualidade de vida, funcionando como elemento mediador entre o ambiente natural e
construido. Sob a perspectiva da Geografia, a paisagem urbana ¢ entendida como o resultado da
interacao entre elementos fisicos e simbolicos, configurando-se como uma manifestagcdo visivel das
dindmicas sociais e ambientais (Corréa, 2011). Para Tuan (2012), os espagos urbanos transcendem
sua materialidade ao se transformarem em “lugares” significativos, nos quais a topofilia — o vinculo
afetivo com o ambiente — emerge como fator determinante para a construcao de identidades culturais
e memorias coletivas.
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Nesse contexto, a Praga Jardim das Acécias, localizada em Trés Lagoas-MS, um municipio marcado
por um processo acelerado de urbanizacdo, torna-se um objeto de estudo relevante para compreender
como a arborizacao influencia ndo apenas o conforto térmico, mas também a percep¢do do espago como
lugar de convivéncia e pertencimento (Silva Filho ef al., 2002). A vegetagao urbana desempenha um papel
importante na mitiga¢ao dos efeitos das mudangas climaticas, contribuindo para a reducao da temperatura
superficial, a melhoria da qualidade do ar e a redu¢do da demanda energética (Nowak ez al., 2018). Contudo,
a eficacia dessas funcdes depende de um planejamento adequado, que envolve a selegcdo de espécies, a
escolha estratégica de locais de plantio e a manutengdo continua (Gongalves et al., 2014). A auséncia de
critérios técnicos pode levar a interrupgdo prematura das arvores e gerar conflitos com a infraestrutura
urbana, como calgadas e redes elétricas (Bianchini et al., 2015).

As pracas publicas, enquanto espagos de interacdo social e representagdo simbdlica, refletem
os valores histéricos e culturais da populacdo, devendo ser incluidas como elementos centrais
da paisagem urbana (Heynen et al., 2006). O uso de geotecnologias tem se destacado como uma
ferramenta eficiente para a gestdo da arborizagdo urbana. O software QGIS, por exemplo, permite
a elaboragdo de mapas tematicos que revelam a distribui¢do, a densidade e os vazios de cobertura
vegetal, além de possibilitar o mapeamento de parametros silvimétricos, como altura e diametro das
arvores, essenciais para diagndsticos precisos (Santos, 2024). A integragdo de Sistemas de Informacao
Geografica (SIG) com sensores da Internet das Coisas (IoT) possibilita 0 monitoramento em tempo
real da satde das arvores, permitindo a identificagdo imediata de problemas como podas inadequadas
ou quedas, conforme destacado por Lima et al. (2019). Além disso, as geotecnologias favorecem a
participagdo cidada na preservagdo dos espagos verdes, incentivando a apropriacao social das pragas
e ampliando os beneficios sociais e ecoldgicos da vegetacao (Machado et al., 2021).

A relevancia desta pesquisa justifica-se pela necessidade de consolidar diretrizes de arborizagao
urbana sustentavel em Trés Lagoas-MS, envolvendo a criagdo de uma paisagem urbana mais equilibrada
e resiliente, especialmente em cidades tropicais que enfrentam desafios relacionados a integragdo da
vegetacao ao espago urbano (Nowak et al., 2018; Heynen et al., 2006; Gongalves et al., 2014). Este
estudo objetiva avaliar a arborizacdo da Praga Jardim das Acdcias, integrando geotecnologias, analise
térmica e percepcdo dos usudarios para propor estratégias de manejo sustentdvel que promovam
conforto ambiental e senso de lugar.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida em duas etapas complementares, orientadas por uma
abordagem de natureza qualiquantitativa. Essa opcdo metodologica visou conciliar a profundidade
interpretativa das analises qualitativas com a objetividade e a mensuracao dos dados quantitativos,
de modo a proporcionar uma compreensdo abrangente das relagdes entre arborizagdo urbana,
sustentabilidade e percep¢do ambiental no contexto da cidade de Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul.

A primeira etapa consistiu na realizagao de uma revisao bibliografica de carater exploratoério,
com o propdsito de fundamentar teoricamente os eixos centrais do estudo. Foram selecionadas obras
e artigos académicos que abordam temas relacionados a arborizagdo urbana, educacdo ambiental e
sustentabilidade, com destaque para os trabalhos de Milano (1996), Santos (2014), Guimaraes (2006)
e Oliveira e Carvalho (2010), cujas contribui¢cdes oferecem subsidios relevantes para a compreensao
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da vegetacdo urbana em cidades de porte médio. As buscas foram realizadas em bases de dados
como Scielo, Google Scholar e repositorios institucionais, considerando publicagdes no intervalo
compreendido entre os anos de 1999 e 2023, com énfase em estudos voltados a realidade de Trés
Lagoas ou a contextos urbanos semelhantes.

A segunda etapa consistiu na coleta e analise de dados primarios, obtidos mediante a aplicagao
de dois questionarios digitais, direcionados a moradores do municipio. Os instrumentos foram
elaborados com base em amostragem ndo probabilistica por conveniéncia, sendo respeitados todos
0s preceitos €ticos da pesquisa com seres humanos, especialmente no que se refere ao anonimato e a
voluntariedade dos participantes.

RESULTADOS

O primeiro instrumento (Pesquisa 01) foi aplicado entre os dias 22 e 24 de novembro de
2023, obtendo um total de 44 respostas. Seu objetivo principal foi investigar as percepgdes sobre
sustentabilidade e as praticas ambientais cotidianas dos respondentes. A distribui¢do ocorreu por meio
de redes sociais, o que possibilitou o alcance de diferentes segmentos da populagao local. O segundo
instrumento (Pesquisa 02) foi aplicado entre os dias 18 de dezembro de 2024 e 27 de fevereiro
de 2025, com 100 participantes, também selecionados por conveniéncia. Essa segunda etapa teve
como foco compreender o uso e a percepcao dos espagos publicos, com énfase especifica na Praga
Jardim das Acacias. Ambos os questionarios continham questdes fechadas, e questdes abertas, que
permitiram captar a subjetividade dos participantes.

Os dados de natureza quantitativa foram organizados em planilhas e analisados por meio de
estatistica descritiva, sendo expressos em frequéncias absolutas e relativas, com a representacao
grafica e tabular dos principais achados. As respostas abertas foram submetidas a analise de contetido,
segundo os procedimentos metodoldgicos propostos por Bardin (2011). A categorizacdo temadtica
foi realizada com base na recorréncia e na relevancia das expressoes utilizadas pelos respondentes,
resultando em categorias como “sensacdo de paz”, “manutencao precaria” e “falta de seguranga”.

Complementarmente, foram realizados levantamentos geoespaciais utilizando imagens dos
satélites Sentinel-2 e Landsat 8, com o objetivo de avaliar a cobertura vegetal da area de estudo por
meio do Indice de Vegetagio por Diferenca Normalizada (NDVI). Também foram coletados dados
térmicos com o auxilio da camera FLIR C2, o que possibilitou aferir diferengas de temperatura entre
superficies expostas diretamente a radiagdo solar e areas sombreadas pela vegetagao, contribuindo
para a analise do conforto térmico. As analises relativas a permeabilidade do solo e a delimitagao das
areas vegetadas foram efetuadas com o uso do software QGIS, permitindo quantificar as superficies
drenantes e correlaciond-las com a presenca de vegetacao.

Em relacdo a primeira pesquisa, revelou uma amostra composta por 72,7% de mulheres e 27,3%
de homens, distribuidos em 25 bairros de Trés Lagoas. A percepc¢ao sobre sustentabilidade mostrou-
se robusta, com 95,5% dos participantes definindo-a como um equilibrio entre desenvolvimento
econdmico, social e ambiental que preserva as geracdes futuras. Praticas sustentdveis como separagao
de residuos (63,6%) e conservacao de dgua (54,5%) foram predominantes, indicando conscientizacao
pratica. Nos padroes de mobilidade, 54,4% utilizam automoveis, 27,3% motocicletas e 9,1% optam
por caminhadas, sugerindo desafios para a mobilidade sustentavel.
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Na segunda pesquisa delineou um perfil demografico com 78% de mulheres e 22% de homens,
predominando a faixa etdria de 26 a 45 anos (51%) e o nivel de pos-graduacao (34%). A acessibilidade
as pragas foi confirmada por 87% dos respondentes, dos quais 64% as frequentam, especialmente aos
fins de semana (58%) e a tarde (47%), com permanéncia média de 1 a 2 horas (52%).A arborizagdo
foi avaliada positivamente, conforme demonstra a Tabela 1, com 68% valorizando as sombras e 62%
o contato com a natureza, gerando sensacdes de paz e relaxamento (65%). Entretanto, a subutilizacao
das pragas (41%), somada aos problemas de manutencao e infraestrutura, confirma as limita¢des do
planejamento urbano j& apontadas por Oliveira e Carvalho (2010) e Cechetto ef al. (2014). Pesquisas
mais recentes evidenciam que, mesmo quando a populagdo reconhece a importancia da arborizagao,
essa percepc¢do isolada ndo se traduz, necessariamente, em acdes praticas, como mostram Souza,
Carolina e Siqueira (2025) em estudo realizado em Bauru. De forma semelhante, Nascimento,
Vilas-Boas e Rocha (2023), ao investigarem a realidade de Recife, reforcam que a efetividade da
arborizacdo urbana depende do engajamento comunitario, ressaltando que a participacdo social ¢ um
fator determinante para o sucesso de qualquer iniciativa voltada as areas verdes.

Tabela 1. Perfil demografico e percepc¢des de usudrios sobre as pragas publicas em Trés Lagoas-MS.

Categoria Dados Percentuais (%)
Género
- Mulheres 78%
- Homens 22%

Faixa etaria predominante

26a45anos-51%

Escolaridade predominante

Pés-graduacao — 34%

Acessibilidade as pragas

87% confirmam acessibilidade

Frequéncia de uso das pracas

64% frequentam

Periodo de maior frequéncia

Fins de semana — 58% / Tarde — 47%

Tempo médio de permanéncia

1a2horas -52%

Avaliacao da arborizacao

- Valoriza¢do das sombras

68%

- Contato com a natureza

62%

- Sensagdes de paz e relaxamento

65%

Percep¢des negativas

- Consideram as pracas subutilizadas

41%

- Apontam falta de manutencao

49%

- Apontam falta de seguranca

44%

Sugestao dos usuarios

Plantio de mais arvores — 53%

Fonte: Elaboragao propria com base na Pesquisa 02 (2025).
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A Tabela 2 sintetiza os resultados das Pesquisas 01 (2023, n=44) e 02 (2024-2025, n=100),
revelando convergéncias e desafios na promogao da educagao ambiental e arborizagao urbana em Trés
Lagoas. O perfil demografico, majoritariamente feminino (72,7% e 78%), reflete a predominancia de
mulheres em iniciativas comunitdrias, enquanto a Pesquisa 02 destaca maior escolaridade (34% com
poOs-graduacao), sugerindo engajamento de grupos mais escolarizados nas pragas. A conscientizagao
ambiental ¢ robusta em ambas, com 95,5% definindo sustentabilidade corretamente (Pesquisa 01) e
68% valorizando sombras (Pesquisa 02), indicando uma conexao sensorial com areas verdes. Praticas
sustentaveis (63,6% separam residuos) e preferéncias por mais arvores (53%) convergem, mas desafios
como mobilidade centrada em automéveis (54,4%) e subutilizacio de pragas (41%) persistem.

Tabela 2. Comparag@o dos resultados das Pesquisas 01 ¢ 02, destacando convergéncias e desafios para a educacdo
ambiental e arboriza¢do urbana em Trés Lagoas.

Aspecto Pesquisa 01 (2023, n=44) Pesquisa 02 (2024-2025, n=100)

Perfil Demogréfico 72,7% mulheres, 25 bairros 78% mulheres, 26-45 anos (51%), pés-graduacao (34%)

95,5% definem sustentabilidade

68% valorizam sombras, 62% contato com natureza
corretamente

Conscientizagdo Ambiental

63,6% separam residuos, 54,5%

. 64% frequentam pracas, 53% sugerem mais arvores
conservam agua

Préticas/Preferéncias

Mobilidade centrada em
i ili 3 0, 3 0, 0
Desafios Identificados automéveis (54,4%) Subutilizacdo (41%), manutencéo (49%), seguranca (44%)

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Essa convergénciareflete o potencial da arborizagao como ferramenta educativa, conforme Albertin
et al. (2011), que defendem sua integracdo como tema transversal para fomentar cidadania ambiental. A
valorizagdo de sombras e contato com a natureza (62%) alinha-se a noc¢ao de topofilia de Tuan (1980),
que destaca a conexao emocional com o ambiente: “O envolvimento suave, inconsciente com o mundo
fisico [...] prevaleceu no passado, quando o ritmo da vida era mais lento” (Tuan, 1980). Santos (2014)
reforca que a predominancia de espécies nativas em Trés Lagoas, observada nas preferéncias por mais
arvores, pode ser catalisada por agdes educativas: “[...] € de extrema importancia enfocar agdes de
educacdo ambiental voltadas a conscientizagdo dos moradores sobre a necessidade de se priorizar
espécies nativas” (Santos, 2014). Esses achados sugerem que a conscientizagao tedrica (Pesquisa 01)
se traduz em praticas espaciais (Pesquisa 02), mas requer intervengdes para superar barreiras praticas.

Os desafios identificados, como manutencao (49%) e seguranca (44%) nas pragas, corroboram
Oliveira e Carvalho (2010), que alertam para conflitos com infraestrutura urbana devido a falta de
planejamento. A subutilizacdo das pragas reflete falhas na gestdo urbana, limitando seu potencial
como espacos educativos, conforme Cechetto et al. (2014): “[...] a arborizagdo urbana passa a ser vista
como elemento natural reformulador do espaco urbano” (Cecchetto et al., 2014). Esses obstaculos,
combinados com a dependéncia de automoveis, indicam a necessidade de politicas integradas que
promovam mobilidade sustentavel e manuten¢do eficaz, alinhando-se a Guimardes (2006) sobre
a conciliagdo entre demandas humanas e ecologicas. Geograficamente, Trés Lagoas exemplifica
desafios de cidades médias brasileiras, onde a rapida urbanizacao (IBGE, 2022) exige estratégias que
harmonizem crescimento e sustentabilidade, contribuindo para debates sobre planejamento urbano e
educagao ambiental.
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Pracga Jardim das Acacias em Trés Lagoas-MS

O estudo foi realizado na Praga Jardim das Acacias, localizada na Rua C, bairro Jardim das
Acécias, Trés Lagoas-MS (20°46°27” S, 51°40°38” W), com visita de campo realizada em 18 de
setembro de 2024 as 08h10. A analise térmica foi baseada em imagens capturadas por uma camera
térmica FLIR C2, registrando varia¢des de temperatura entre areas sombreadas, fornecidas pela
vegetacdo, e areas expostas ao sol. Os dados foram complementados por levantamentos floristicos,
identificando espécies como Tabebuia spp. (Yp€) e Plinia Cauliflora (Jabuticaba), e processados
com o software QGIS® para mapeamento espacial. A metodologia integra técnicas de campo e
geotecnologias, alinhando-se as recomendacdes de Filgueiras er al. (2020) e Lima et al. (2019),
para garantir precisdo na avaliagdo do microclima local. Além disso, foi realizada uma andlise quali-
quantitativa da infraestrutura da praga. Esta analise envolveu a quantificacdo de elementos como
bancos, lixeiras e iluminacao, bem como a avaliacdo qualitativa de sua conservacao e funcionalidade,
considerando aspectos como seguranga, acessibilidade e conforto, conforme metodologia proposta
por Gehl (2013). Também foram aplicados questionarios online para avaliar a percepc¢ao dos usuarios
sobre o conforto térmico e a qualidade geral do espaco, seguindo a abordagem de Dorigo e Lamano-
Ferreira (2015). O levantamento de infraestrutura e mobilidrio urbano da Praca Jardim das Acicias,
mostra desgaste, falta de manutengao e abandono, conforme demonstrado na Figura 1.

w

Equipamento urbano infantil apresentando desgaste na pintura.  Canteiro / banco apresentando rachaduras, pintura deteriorada e
sem arborizacdo alguma.

Bebedouro deteriorado, sem torneira e com vazamento de agua.
Fonte: Elaborado pelas autoras. Fotos: Belini, H.M.P. (2024).

Figura 1. Prancha do Estado de conservagdo Equipamentos Urbanos — Praga das Acacias.
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A Praga Jardim das Acécias encontra-se em condigdes precarias, com mobiliarios urbanos
visivelmente desgastados e carentes de manutencdo. Bancos de concreto apresentam pintura
descascada e sinais de abandono, enquanto os brinquedos do playground demonstram deterioracao
pelo tempo e uso. Essa situacdo compromete a seguranga e o bem-estar dos usudrios, especialmente
das criancgas, além de transmitir uma imagem de descuido que afasta a populacdo e desvaloriza o
espaco como ambiente de convivéncia.

Areas originalmente destinadas ao paisagismo também revelam negligéncia: estruturas
degradadas, solo seco e vegetacdo escassa e desorganizada comprometem a funcao ecologica e
estética do local, afetando negativamente a experiéncia dos frequentadores.

Diante desse cendrio, torna-se urgente a elaboracdo de um plano de revitalizacdo que va além
da requalificagdo fisica, contemplando também a¢des educativas que incentivem o cuidado coletivo e
fortalecam o papel social das pragas como espagos seguros, agradaveis e acessiveis para

As fotografias térmicas capturadas na Praga Jardim das Acécias destacam o papel fundamental
da arborizagdo na regulacdo térmica e na construcao de lugares significativos, ressoando com as
ideias de Tuan (2012) sobre a percep¢do do ambiente e de Santos (1996, 2001) sobre a producao
social do espaco. A Figura 2 demostra a amplitude térmica entre areas arborizadas (sombras das
arvores) e areas exposta ao sol.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).
Figura 2. Pranchas da Imagem térmica capturada pela camera térmica da Praga Jardim das Acécias, ilustrando variagdes

de temperatura em areas vegetadas e nao vegetadas, evidenciando o impacto da arborizagao no microclima local.
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A integracdo de geotecnologias no diagnostico e manejo da vegetacdo urbana, conforme
defendido por Ribeiro e Costa (2022), ¢ fundamental para ampliar os beneficios ecoldgicos da
arborizagdo, contribuindo para um microclima mais ameno e um espago publico mais acolhedor e
sustentavel em Trés Lagoas.

A arborizacao exerce papel relevante na configuracdo dos espacos urbanos, ultrapassando
seus aspectos ecoldgicos ao influenciar diretamente a percepg¢do e a identidade cultural dos lugares.
Segundo Tuan (2012), o ambiente construido expressa os valores funcionais e espirituais de uma
comunidade, fortalecendo lagos afetivos com o espago.

Na Praga Jardim das Acacias, espécies como Plinia cauliflora (Jabuticaba) e Mangifera indica
(Mangueira) agregam valor estético e promovem conforto térmico, a0 mesmo tempo que reforgam o
sentimento de pertencimento dos frequentadores, em consonancia com a ideia de topofilia. Como afirma
Santos (2001), o espago urbano ¢ fruto da interacdo entre elementos naturais e artificiais, sendo sua
apropriagdo condicionada a consciéncia coletiva. Apesar da diversidade floristica da praga, que inclui
espécies nativas e exoticas, a auséncia de manejo adequado — conforme demonstrado na Tabela 3 —
compromete significativamente os beneficios ecologicos e sociais que esse ambiente poderia oferecer.

Tabela 3. Levantamento floristico geral da Praga Jardim das Acacias. As siglas indicam os tipos de vegetacdo: AV

(arvore), PA (palmeira), AR (arbusto) e HE (herbacea).

Local Tipo Nome Comum Nome Cientifico Familia Quantidade
Acécias AV Ypé Tabebuia spp. Bignoniaceae 12
Acécias AV Primavera Bougainvillea spp. Nyctaginaceae 3
Acécias AR Reseda Reseda spp. Resedaceae 4
Acécias AV Tamarindo Tamarindus indica Fabaceae 1
Acécias AV Caju Anacardium occidentale Anacardiaceae 1
Acécias AV Mangueira Mangifera indica Anacardiaceae 1
Acécias AV Munguba Chorisia speciosa Malvaceae 5
Acécias AV Eucalipto Eucalyptus spp. Myrtaceae 1
Acécias AV Oiti Licania tomentosa Chrysobalanaceae 1
Acécias AV Cereja de Madagascar Flocourtia Salicdceas 1
Acdcias AR Sene Cassia Austifolia Fabaceae 1
Acécias AV Limao Citrus limon Rutaceae 1
Acécias AV Flamboyant Delonix regia Fabaceae 1
Acécias AV Figueira India Ficus carica Moraceae 2
Acdcias AV Tangerina Citrus reticulata Rutaceae 1
Acécias PA Palmeira Nica Syagrus romanzoffiana Arecaceae 2
Acécias AV Amendoeira da praia Dipteryx odorata Fabaceae 1
Acécias AR Leucena Leucaena leucocephala Fabaceae 2
Acécias AR Mamona Ricinus communis Euphorbiaceae 1
Acidcias AV Jaboticaba Plinia cauliflora Myrtaceae 1

Fonte: Dados Primarios. Elaborado pelas autoras (2024).
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O levantamento floristico da Praga Jardim das Acécias, em Trés Lagoas-MS, conforme
apresentado na Tabela 4, revela uma composi¢ao vegetal diversificada, com 40 individuos distribuidos
em 13 familias botanicas, destacando-se Bignoniaceae, com 12 individuos de Tabebuia SPP (Ypé),
representando 30% do total, e Fabaceae, com 6 individuos (15%), incluindo espécies como Delonix
Regia (Flamboyant) e Leucaena leucocephala. Essa diversidade reflete o potencial ecologico e
cultural da praga como um espago publico, mas também evidencia desafios de manejo sustentavel,
especialmente considerando a presenca de espécies exoOticas e a necessidade de planejamento
integrado com geotecnologias. A anélise desse levantamento, contextualizada pelas perspectivas de
Tuan (2012) e Santos (1996, 2001), refor¢a a importancia da arborizacdo urbana na construcio de
lugares significativos e na promocao da sustentabilidade em cidades de médio porte.

Tabela 4. Familias vegetais existentes na Praca Jardim das Acdcias.

Familia Quantidade Porcentagem (%)
Bignoniaceae 12 30,0%
Nyctaginaceae 3 7,5%
Resedaceae 4 10,0%
Fabaceae 6 15,0%
Anacardiaceae 2 5,0%
Malvaceae 5 12,5%
Myrtaceae 2 5,0%
Chrysobalanaceae 1 2,5%
Saliciceas 1 2,5%
Rutaceae 2 5,0%
Moraceae 2 5,0%
Arecaceae 2 5,0%
Euphorbiaceae 1 2,5%
Total 40 100,0%

Fonte: Dados Primarios. Elaborado pelas autoras (2024).

A predominancia da familia Bignoniaceae (12 individuos, 30%) e Fabaceae (6 individuos, 15%)
destaca a relevancia dessas familias no contexto da arborizacdo urbana da praga, enquanto outras, como
Malvaceae (12,5%) e Resedaceae (10%), também sdo importantes significativamente para a diversidade.
Familias com menor representacao, como Chrysobalanaceae, Salicaceas € Euphorbiaceae (cada uma com 1
individuo, 2,5%), indicam uma composicao heterogénea, mas com baixa densidade de algumas espécies. Essa
diversidade floristica reflete o potencial ecoldgico e cultural da praca, mas também aponta desafios de manejo
e planejamento, que podem ser envolvidos por meio de geotecnologias. A predominancia de Bignoniaceae,
representada principalmente por Tabebuia spp. (Yp€), sugere um forte potencial para beneficios ecoldgicos,
como a mitigagdo de ilhas de calor urbanas e a melhoria da qualidade do ar. Segundo Bartholomei (2003),
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arvores de grande porte, como as da familia Bignoniaceae, podem reduzir a temperatura da superficie em
até 5°C, promovendo conforto térmico em areas urbanas. Nowak et al. (2018) corroboram que um bosque
arboreo contribui para a regulagdo do microclima e da satide publica, beneficios que sdo maximizados em
pragas com alta densidade de arvores. A presenca de Fabaceae, incluindo espécies como Delonix regia
(Flamboyant), reforca a fungdo ornamental e ecologica, mas a inclusdo de Leucaena leucocephala, uma
espécie exotica, levanta preocupagdes. Ziller (2001) destaca que as espécies invasoras podem competir com
as nativas, comprometendo a biodiversidade local, um aspecto critico no planejamento sustentavel.

A diversidade de 13 familias botanicas na Praca Jardim das Acécias reflete a hibridizagdo entre
elementos naturais e culturais, conforme preconizado por Santos (2001), que argumenta que o espago urbano
¢ produzido pela interacdo entre objetos naturais e praticas sociais. A presenca de espécies nativas, como
Plinia cauliflora (Jaboticaba, Myrtaceae), fortalece a identidade ambiental de Trés Lagoas, promovendo uma
conexao afetiva com o lugar, um conceito central na topofilia de Tuan (2012), que enfatiza a percepgao € os
valores associados ao ambiente. No entanto, familias com baixa representagdo, como Chrysobalanaceae
(Licania Tomentosa, Oiti) e Salicaceas (Flacourtia, Cereja de Madagascar), indicam a necessidade de maior
equilibrio na composigao floristica para maximizar a funcionalidade ecoldgica, como sugerido por Sanchotene
(1989), que recomenda o uso de frutiferas nativas para atrair fauna e enriquecer a biodiversidade.

O projeto urbanistico da Praga Jardim das Acacias, em Trés Lagoas-MS, cedido pela Secretaria
de Obras (conforme indicado na Figura 3), representa uma ferramenta importante para o planejamento
e gestdo da arborizacdo urbana, integrando o projeto desenvolvido a realidade espacial capturada
por uma foto aérea. Esse recurso combina a precisdo do desenho técnico, elaborado em ambiente
CAD (Computer-Aided Design), com a representacdo visual da paisagem atual da praga na Figura 4,
permitindo uma andlise comparativa entre o planejado e o executado.

-

NN .cooc

v

Fonte: Secretaria de Planejamento - Trés Lagoas-MS.

Figura 3. Projeto urbanistico da Praga Jardim das Acacias.
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A integracdo dessas camadas de informacgdo, como defendida por Filgueiras et al. (2020) e
Lima et al. (2019), ¢ fundamental para avaliar a distribuicdo das espécies vegetais, identificar
discrepancias no manejo e propor orientagcdes sustentaveis, especialmente em um contexto onde a
arborizagdo desempenha papéis ecoldgicos, estéticos e culturais. O uso de geotecnologias, permite
ndo apenas diagnosticar essas discrepancias, mas também propor disciplinas que priorizem espécies
nativas, como recomendado por Sanchotene (1989), e promovam a sustentabilidade, conforme a Lei
n°® 1.456/1998 de Trés Lagoas (Trés Lagoas, 1998).

Fonte: Google Earth Pro — acesso em 20/05/2025.
Figura 4. Vista aérea da Praga Jardim das Acécias, extraida do Google Earth Pro, com dados de aquisi¢do da imagem

em 21 de fevereiro de 2025.

Ribeiro e Costa (2022) defendem o uso de ferramentas georreferenciadas para otimizagdo do
planejamento urbano. Assim, o desenho urbano da Praca Jardim das Acécias, confrontado com a
foto aérea, emerge como um instrumento estratégico para transformar o espaco em um ambiente
resiliente, funcional e culturalmente significativo, reforcando sua relevancia como um lugar de
convivéncia e identidade em Trés Lagoas. O uso de geotecnologias, como Sistemas de Informacgdes
Geograficas (SIG) e ferramentas como o QGIS (QGIS Development Team, 2021), é fundamental
para o planejamento e monitoramento conforme demostra a Figura 5, bem como a diversidade
floristica e diagndstico do estado dessa flora (NDVI-Figura 6). Filgueiras et al. (2020) e Lima et al.
(2019) destacam que o mapeamento georreferenciado permite avaliar a distribui¢do e a densidade
das espécies, identificando areas prioritarias para disciplinas conforme demonstra a Figura 6. Santos
(1996) reforca que a técnica € essencial na producdo do espago urbano, a integracdo dos dados da
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tabela a andlises espaciais pode otimizar a selecao de espécies, priorizando nativas como a Jaboticaba
para fortalecer a sustentabilidade ecoldgica. Além disso, a Lei n® 1.456/1998, de marcos referenciais
de Trés Lagoas (1998), oferece um arcabougo legal para implementar estratégias de monitoramento,
garantindo a preservacao da vegetagdo arborea.
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Figura 5. Mapa de area arborizada e area permeavel da praga Jardim das Acacias.

Os desafios de manejo exigem uma abordagem que combina geotecnologias e participagao
comunitaria. Andrade e Mendes (2018) argumentam que o engajamento dos frequentadores é primordial
para a conservagao dos espacos publicos, enquanto Santos (2001) destaca que a apropriagdo consciente
do espaco fortalece sua funcao social. A diversidade floristica da praga, com familias como Malvaceae
e Arecaceae (Syagrus romanzoffiana, Palmeira Nica), pode ser potencializada por meio de praticas de
manejo sustentavel, conforme propostas por Bianchini ef al. (2015) e Souza (2022). A aplicagdo de
geoindicadores, conforme sugerido por Carvalho (2010), pode subsidiar o monitoramento continuo,
identificando desequilibrios na composicao floristica e orientando intervengdes para promover um
microclima mais ameno e um espago mais acolhedor.
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Figura 6. Mapa NDVI da praga Jardim das Acécias.

A analise espacial da vegetacdo urbana na Praga Jardim das Acécias no municipio de Trés Lagoas-
MS foi realizada por meio do célculo do Indice de Vegetagio por Diferenga Normalizada (NDVI),
utilizando imagens de satélite de alta resolug@o das plataformas Sentinel-2 e Landsat 8, processadas no
software QGIS (versao 3.28). O NDVI, definido como um “indicador de biomassa fotossinteticamente
ativa” (Cereda Junior, 2020, p. 3), permite avaliar a densidade e a saide da cobertura vegetal, identificando
areas verdes prioritarias para intervencao em pragas urbanas. Esta abordagem alinha-se a aplicagao
do NDVI em estudos ambientais, como o de Torres Silveira ef al. (2022), que analisam mudangas
no ecossistema da Caatinga, e reforcam sua relevancia para o planejamento sustentdvel. A escala de
classificacdo do NDVI, relacionando seus valores numéricos ao estado da vegetagdo, desde vegetagao
sem atividade com valor até “-1”, e vegeta¢do muito sadia com valor até “1”.

A conscientizacao de 95,5% sobre sustentabilidade (Pesquisa 01) alinha-se com Santos (2023),
que destaca a educagdo ambiental como catalisadora de mudangas comportamentais. Praticas como
separacao de residuos (63,6%) refletem a internalizacao de valores ecoldgicos, corroborando Monico
(2001) sobre areavaliagdo de estilos de vida. Contudo, a predominancia de automoveis (54,4%) sugere
barreiras a mobilidade sustentdvel, demandando campanhas educativas que promovam caminhadas
as pragas, espacos de interacdo ambiental (Fernandes ef al., 2003).

A valorizagdo de sombras (68%) e sensacoes de paz (71%) e relaxamento (66%) nas pragas
(Pesquisa 02) indica beneficios microclimaticos e psicoldgicos, conforme Milano (1996): “A vegetacao
minimiza instabilidades microclimaticas” (p. 15). Esses resultados referentes ao conforto térmico,
compensam a auséncia de medic¢des diretas, apoiando Cechetto ef al. (2014) sobre a arborizacao

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1237



Ana Maria dos Santos Bononi * Patricia Helena Mirandola Garcia

como reformuladora do espago urbano. A conexdo emocional com as pracas, descrita por Tuan (1980)
como topofilia, refor¢a seu papel na qualidade de vida.

A subutilizagdo das pragas (41%) devido a manutengao (49%) e seguranga (44%) reflete falhas
de planejamento, como alertam Oliveira e Carvalho (2010) sobre conflitos com infraestrutura. A
sugestdo de mais arvores (53%) indica demanda comunitaria, mas exige planejamento para evitar
problemas com fiagdo ou calgadas (Silva, 2000). Comparando com Guimaraes (2006), que aponta
caréncia global de areas verdes, Trés Lagoas mostra potencial, mas requer gestdo integrada.

A preferéncia por espécies nativas em Trés Lagoas (Santos, 2014) e a frequéncia nas pragas (64%)
sugerem que esses espacos podem ser laboratérios de educagao ambiental. Nesse sentido, recomenda-
se: (1) a elaboragao de um plano municipal de arborizagao priorizando espécies nativas; (2) a promogao
de oficinas de plantio e educagao ambiental em pragas, conforme sugerido por Monico (2001). Essa
proposta ¢ reforcada por Rodrigues ef al. (2022), que evidenciam como atividades educativas voltadas
as criancas fortalecem a consciéncia ambiental desde cedo, criando uma base s6lida para a preservagao
futura; e (3) a implementacgao de estratégias permanentes de manutencao e seguranca.

CONCLUSAO

Os resultados desta pesquisa evidenciam a relevancia da conscientizacdo ambiental como fator
de transformagao social, em consonancia com Santos (2023), ao demonstrar que a educa¢do ambiental
¢ capaz de induzir mudancas na maneira de pensar e agir. A valorizac¢ao sensorial das pragas aproxima-
se da topofilia descrita por Tuan (1980), revelando o potencial das areas verdes em estimular vinculos
afetivos com o espago urbano. A preferéncia por espécies nativas, apontada por Santos (2014), reforca
a oportunidade de utilizar esses ambientes como espagos de aprendizagem e sensibilizagdo, desde que
associada a programas educativos voltados a preservagao da biodiversidade local.

Entretanto, a subutilizacdo das pragas (41%), somada aos problemas de manutencao e infraestrutura,
confirma as limitagdes do planejamento urbano ja apontadas por Oliveira e Carvalho (2010) e Cechetto et
al. (2014). Pesquisas mais recentes evidenciam que, mesmo quando a populagdo reconhece a importancia
da arborizagdo, essa percepcao isolada ndo se traduz, necessariamente, em agoes praticas, como mostram
Souza, Carolina e Siqueira (2025) em estudo realizado em Bauru. De forma semelhante, Nascimento,
Vilas-Boas e Rocha (2023), ao investigarem a realidade de Recife-PE, reforcam que a efetividade da
arborizagdo urbana depende do engajamento comunitério, ressaltando que a participagao social ¢ um fator
determinante para o sucesso de qualquer iniciativa voltada as areas verdes.

Além disso, estudos como o de Silva (2021), realizados em pragas de Natal-RN, demonstram
que a predominancia de espécies exoticas e os problemas fitossanitarios decorrentes da auséncia de
manejo adequado contribuem para ampliar os conflitos entre arborizagao e infraestrutura urbana.
Esses achados reforcam a necessidade de planejamento criterioso, que considere tanto a escolha de
espécies apropriadas quanto a manutenc¢ao continua, a fim de potencializar os beneficios ambientais
e sociais desses espagos.

O caso de Trés Lagoas ilustra os desafios enfrentados por cidades médias brasileiras, onde a
urbanizacdo acelerada (IBGE, 2022) demanda politicas integradas capazes de equilibrar crescimento
urbano e preservacao ambiental, conforme defendido por Guimaraes (2006). Nesse sentido, recomenda-
se: (1) a elaborag@o de um plano municipal de arborizagdo priorizando espécies nativas; (2) a promogao
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de oficinas de plantio e educagdo ambiental em pragas, conforme sugerido por Monico (2001). Essa
proposta ¢ refor¢ada por Rodrigues et al. (2022), que evidenciam como atividades educativas voltadas
as criangas fortalecem a consciéncia ambiental desde cedo, criando uma base solida para a preservagao
futura; e (3) a implementagao de estratégias permanentes de manutenc¢ao e seguranga.

Conclui-se que este estudo contribui para o campo da Geografia Urbana ao evidenciar o papel
das areas verdes ndo apenas como mitigadoras dos efeitos ambientais da urbanizagdo, mas também
como espacos de educagdo, pertencimento e participa¢do social. Ao fornecer subsidios tedricos e
praticos, refor¢a-se a necessidade de politicas publicas que integrem sustentabilidade, qualidade de
vida e engajamento comunitario na gestao dos espagos urbanos.
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José Armando Santiago Rivera

RESUMEN: El propésito es explicar la funcion pedagogica de la alfabetizacion geografica en la
practica escolar cotidiana. Se trata de asumir una reflexion sobre la complejidad ambiental del mundo
globalizado y la persistencia pedagogica tradicional en la ensefianza geografica. Alli, preocupa
la vigencia de transmitir contenidos sin efecto explicativo ante el acentuado deterioro ecologico.
Por tanto, incentiva la alfabetizacion geografica, apoyada con la investigacion cientifica y los
razonamientos cuestionadores forjadores de la conciencia critica ante la ocurrencia inesperada de los
problemas geograficos contemporaneas, estudiados con una labor pedagogica constructiva y critica.
Metodoldgicamente, recurrié a los fundamentos de la investigacion documental y estructurar una
explicacion sobre la necesidad de la tarea alfabetizadora y la alfabetizacion geografica. Concluye al
promover el estudio de la realidad geografica en el trabajo escolar cotidiano, con los fundamentos de
la innovacion epistemoldgica cualitativa y aporta el incentivo de la investigacion pedagogica en el
tratamiento explicativo de la geografia comunitaria.

Palabras clave: Funcion Pedagodgica. Alfabetizacion Geografica. Practica Escolar Cotidiana.

RESUMO: O objetivo ¢ explicar a fung¢do pedagogica da alfabetizagdo geografica na pratica escolar
cotidiana. Trata-se de assumir uma reflexao sobre a complexidade ambiental do mundo globalizado e
a tradicional persisténcia pedagdgica no ensino geografico. Ai, a validade da transmissdo de conteudos
sem efeito explicativo face a acentuada deterioracdo ecoldgica é preocupante. Portanto, incentiva a
alfabetizacdo geografica, apoiada em pesquisas cientificas e raciocinios questionadores que forjam
a consciéncia critica diante da ocorréncia inesperada dos problemas geograficos contemporaneos,
estudados com um trabalho pedagdgico construtivo e critico. Metodologicamente, recorreu aos
fundamentos da pesquisa documental e estruturou uma explicacao sobre a necessidade da tarefa de
alfabetizagdo e alfabetizacdo geografica. Conclui promovendo o estudo da realidade geografica no
cotidiano escolar, com os fundamentos da inovagdo epistemologica qualitativa e proporcionando o
incentivo a pesquisa pedagogica no tratamento explicativo da geografia comunitaria.

Palavras-chave: Funcao Pedagdgica. Alfabetizagdo Geografica. Pratica Diaria Escolar.

ABSTRACT: The purpose is to explain the pedagogical function of geographic literacy in everyday
school practice. It is about assuming a reflection on the environmental complexity of the globalized
world and the traditional pedagogical persistence in geographical teaching. There, the validity of
transmitting content without explanatory effect in the face of marked ecological deterioration is of
concern. Therefore, it encourages geographic literacy, supported by scientific research and questioning
reasoning that forges critical consciousness in the face of the unexpected occurrence of contemporary
geographic problems, studied with constructive and critic pedagogical work. Methodologically, it
resorted to the foundations of documentary research and structured an explanation about the need for
the literacy task and geographical literacy. It concludes by promoting the study of geographical reality
in everyday schoolwork, with the foundations of qualitative epistemological innovation and provides
the incentive of pedagogical research in the explanatory treatment of community geography.

Keywords: Pedagogical Function. Geographic Literacy. Daily School Practice.
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INTRODUCCION

En el inicio del nuevo milenio se ha apreciado el apremio colectivo de comprender la compleja
realidad geografica revelada como efecto del comportamiento destructivo de fendémenos relacionados
con enrevesados desastres naturales, al originar un dificil panorama ecoldgico y ambiental globalizado.
Esta circunstancia inquieta a la sociedad porque los sucesos mostrados, por ejemplo, en la mediatica,
advierten ser eventos nefastos, confusos y complicados, dada su nefasta ocurrencia.

Lo enunciado es motivo de atencion en la ciudadania planetaria, porque ningun territorio de
la unidad terrdquea es ajeno a este acontecer insospechado causante de notorios inconvenientes en
la diversidad comunitaria. Alli, como revelacion preocupante, lo llamativo del acontecimiento, esta
representado por su acento imprevisto, inesperado y casual porque traduce la apremiante urgencia de
atender la emergencia caracterizada por sorprendentes situaciones aciagas, dramaticas y catastroficas.

Ante estos accidentes, la realidad geografica se ha convertido en un escenario enmarafiado por la
manifestacion de desenlaces plenos de infortunio social y econdmico en las localidades afectadas. Cuando
se buscan las razones de su presencia, es comun apreciar en los planteamientos formulados, la asignacion
de la causalidad, en forma poco cientifica, a la conducta agresiva de la naturaleza, aunque luego del hecho
los expertos, en muchos casos, apuntan hacia la utilizacion irracional de las potencialidades territoriales.

Lo cierto de la presencia de las calamidades aciagas, funestas y fatidicas, advierten la falta de un
tratamiento politico, social y econdmico ante la ausencia de iniciativas propuestas hacia el fomento de
la alfabetizacion geografica. En efecto, en el aprovechamiento irracional realizado en forma violenta,
ofensivay destructora de las condiciones naturales, destaca el abuso de la intervencion poco humanizadora
de los territorios y, en eso, la manifestacion del deterioro del equilibrio del sistema integral planetario.

En estanefasta accion de destrozo y destruccion, indiscutiblemente un factor de fundamental importancia
es la tarea cumplida por el capital en su afan por acumular riqueza y beneficios financieros. En ese proposito,
en la obtencion de las materias primas requeridas por el progreso industrial, no se aprecian impedimentos de
ninguna especie. Todo lo contrario, las facilidades de la gestion sin importar las consecuencias derivadas de
la acometida irracional en procura de la rentabilidad del aprovechamiento de lo natural.

Lo lamentable es, ante lo penosamente sucedido, la exposicion de planteamientos sustentados en la
formacion educativa, como una opcion factible de contrarrestar la pendenciera actitud social destructiva del
interés econdmico y la falta de conciencia colectiva de preservar las condiciones ecologicas y ambientales
sanas y equilibradas. Aqui lo resaltable es vivenciar la destruccion de la naturaleza en forma indiscriminada,
como si los seres humanos no fuesen parte del territorio habitado y del sistema integral planetario.

Esta situacion ha sido motivo de la Educacion Ambiental y de la Educacion Geografica. Alli,
la direccion fundamental es contribuir con la necesaria alfabetizacion conducente a sensibilizar a los
ciudadanos sobre una intervencion de los territorios en forma racional, apropiada y conveniente, en el
intento de conservar hacia el futuro sus potencialidades. La labor enunciada se propone concienciar
sobre la imperiosa necesidad de resguardar a las generaciones futuras, un ambiente sano y util.

Se trata de facilitar a la sociedad contemporanea, afectada por la inquietante problematica originada
por la ruptura del equilibrio planetario, opciones factibles de desarrollar acciones formativas con capacidad
de potenciar las condiciones ambientales y geograficas beneficiosas y saludables. Eso requiere iniciar
en cada localidad; en especial, en sus instituciones escolares, la formacion educativa fortalecedora de la
conciencia ambiental y geografica, como tarea basica de la practica formativa cotidiana.
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La reflexion sobre este objeto de estudio, determindé metodologicamente, recurrir a los
fundamentos de lainvestigacion documental, como opcidn epistémica facilitadora de los conocimientos
y estructurar una explicacion sobre la necesidad de la tarea alfabetizadora y la alfabetizacion
geografica. Alli, se motiva el requerimiento de la atencion de los ciudadanos sobre esta enrevesada
realidad de tan necesaria conciencia critica y constructiva de saberes, informaciones y conocimientos
fundantes de una educacion humanizadora.

LA NECESIDAD DE LA TAREA ALFABETIZADORA

Desde fines del siglo XX, en las condiciones de la realidad geografica han ocurrido acontecimientos
cuyas reflexiones son interesantes y consideradas como referencias de cambios y transformaciones en la
forma de concebir larealidad, el mundo y la vida. Por sus repercusiones paradigmaticas y epistemologicas
han sido motivo de la atencion de los investigadores de lo social, con nuevos planeamientos de acento
critico desenvuelto con la funcidon de entender el &mbito calificado como complejo.

Es un contexto referenciado por sucesos, cuyo origen obedece al progreso de la reflexion
explicativa cada vez mds constructiva de nuevas contribuciones filosoficas, cientificas y tecnoldgicas;
por ejemplo, se ha citado la ruptura del equilibrio ecoldgico planetario, la posmodernidad, al
progreso cientifico y tecnoldgico, la unificacion capitalista con el nuevo orden econémico mundial, la
enrevesada realidad social y los sorprendentes avances de los medios de comunicacién social, entre
otros aspectos distinguidos.

Se trata de eventos sociohistoricos donde destaca es motivo la ocurrencia de sucesos, con
un desarrollo habitual acostumbrado a romper la cotidianidad, con la revelacion de un contexto
geohistorico pleno de contradicciones entre el sorprendente progreso estimulado por el incentivo de
la creatividad y la inventiva, aunque en coexistencia con complicadas circunstancias ambientales,
geograficas y sociales, donde ha privado lo nefasto, lo perverso y lo catastréfico. Al respecto:

En la época actual, a partir del inicio del nuevo milenio, el mundo globalizado visibiliza
condiciones sociohistoricas en escenarios donde se distingue una realidad complicada,
cuya panoramica ecoldgica, ambiental, social y geogréfica revela sucesos, contrastes,
contradicciones y discrepancias a la par de la evidencia de la incertidumbre, los contrasentidos,
los desaciertos, las confusiones y la rapidez de los cambios (Santiago, 2021, p. 3).

Desde esta perspectiva, hoy dia, resulta altamente conveniente el entendimiento de las
complicadas condiciones comunes en la vivencialidad globalizada. Unarazon es reconocer la existencia
de un escenario plenamente contaminado por los adelantos de la ciencia y la tecnologia, pero ademas
con contratiempos adversos, exigentes de la explicacion geografica analitica y cuestionadora, porque
lo real esconde su causalidad en el marco de la homogeneizacion cultural mundializada.

Segtn Mieres (1996) se trata de una situacion donde se muestra el impresionante desarrollo de
la época, en su propio perfil de época historica. Alli, también se revela la acentuada diferencia entre
los paises industrializados, con el resto marginal y dependiente, con rasgos evidentes de la pobreza
existente. Esta situacion se cita con frecuencia como significativo detalle, insertado en el sentido
global de la magnitud de la escala planetaria, pero simulada por la reflexién metddica poco interesada
en entender los complicados sucesos geograficos en su desenvolvimiento catastrofico.
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Sin embargo, ante la magnitud alcanzada, también emergen otras reflexiones con razonamientos
factibles de reacomodar los planteamientos epistemologicos, con un sentido mas relacionado con el
ambito donde suceden los hechos. Alli se resalta el origen de su causalidad, el desarrollo de los sucesos,
la perspectiva personal de los actores y las opciones factibles de mejorar las dificultades sociales; es
decir, versiones diferentes a la tradicional descripcion como se han entendido esos fendmenos en la
disciplina geogréafica.

Lo atractivo e interesante de esta posibilidad epistémica es apreciar una version geografica
de nuevo tipo, donde resulta util y provechoso, visibilizar en el objeto de estudio, su naturaleza
ambiental y social. Eso es motivo de la atencion de la investigacion, al estimar la vivencialidad de la
colectividad comunitaria, originada en la integracion geohistorica entre los habitantes y su territorio.
Se trata de visibilizar como se han integrado los ciudadanos a su lugar habitado desde la ocupacion
territorial, la ideologia dominante y la cultura revelada.

es formar a una persona para que se inserte en un ambito social particular, en este caso educar
geograficamente sera formar un individuo capaz de comprender el lugar que ocupa en el
mundo y las relaciones particulares que establece con los demas y con su entorno, ya sea
local, regional y/o global (Buitrago, 2005, s.p.).

Esta formacion educativa, en la opinion de Aardn (2016) representa la necesidad de replantear la
funcion social de la Educacion Geogréfica, porque amerita remozar el proceso formativo de los ciudadanos,
en forma acorde con las frecuentes adversidades traducidas en amenazas y debilidades, al ser originadas,
en muchos casos, por la anarquica accidon antropica al intervenir las areas naturales. Alli, se ocasionan
penosas situaciones reveladoras del desmejoramiento de la calidad de vida de los ciudadanos.

En la explicacion de estos hechos, tradicionalmente se enfatiza en una causa fundamental
interrogadora sobre como se percibe, se utiliza y se producen los bienes de la naturaleza por el capital.
En la generalidad de los problemas, por ejemplo, segiin Alvarez-Cruz (2012) ha privado la aplicacion de
los conocimientos y estrategias formuladas por la ciencia geografica positivista, como opcion limitada a
describir estadisticamente el territorio, con fines de obtener solamente sus beneficios econémicos.

Esa accion epistémica tiene como antecedente, la labor geogréfica fomentada en Europa, con el
estudio descriptivo de los objetos de estudio en la gestion por identificar las potencialidades naturales,
dado el impulso del desarrollo industrial. Esta actividad se fundamentd en la aplicacion de los
principios establecidos por Humboldt. Asi, explicar lo real apunt6 hacia la objetividad, la linealidad,
el mecanicismo, la funcionalidad y la fragmentacion como exigencia cientifica.

De acuerdo con Arenas y Salinas (2013) esta accion cientifica ha facilitado descifrar los
territorios e identificar sus recursos; pero desde alli, realizar una agresiva intrusion sin tomar en
cuenta la preservacion del equilibrio natural. Esta forma de intervenir las condiciones ambientales,
desde el siglo XVIII, se ha generalizado y permanece activa en la actualidad, como una peligrosa
amenaza, porque es evidente su efecto destructivo del sistema integral planetario.

En la opinidon de Martinez (2016) eso ha motivado el restablecimiento 6ptimo de las condiciones
ambientales y geograficas. Al respecto, la elaboracion del conocimiento de esa situacion, ha contado
con el apoyo del paradigma hipotético-deductivo y, con eso, explicar los problemas geograficos con la
garantia de una tarea epistémica de preservar lo objetivo, lo imparcial, lo neutral, sin la intervencion
del juicio de valor revelador de la subjetividad personal o colectiva sobre la intervencion geografica.
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Por el contrario, esta forma de explicar lo real, se promueve la indiferencia, lo desideoldgico y lo
apolitico, porque el propdsito es desvirtuar la reflexion analitica y critica reveladora de la intencionalidad
perversa del entendimiento constructivo de las razones promotoras del deterioro ecoldgico y ambiental.
Es vigorizar la permanencia del paradigma cuantitativo, porque desde fines del siglo XVII, hasta la
actualidad, ha servido en la labor justificadora de la agresion irracional de lo natural.

Necesariamente, en las condiciones histdricas contemporaneas, ante la innovacion paradigmatica
y, en eso, la necesidad de la renovacion explicativa del tratamiento de la naturaleza. En eso, un aspecto
a destacar ha sido considerar en las perspectivas emergentes, lo referido a la observacion porque ésta
se realiza desde una teoria, al igual el hecho de observar lo real entorpece la percepcion al respecto y
la observacion de varias personas, implica revelar otras versiones sobre lo real.

Con estos aportes epistémicos, la objetividad tradicional ha tenido problemas en advertir la
comprension de la enredada, confusa y cambiante realidad geografica del inicio del nuevo milenio.
Con el predominio de la contemplacioén estatica de lo real, se ha hecho embarazoso entender lo
complicado de las situaciones por la cantidad de factores intervinientes. Alli, la diversidad de
componentes, el sentido del cambio acelerado y la connotaciéon de lo enmarafiado y ambiguo, han
incidido en plantear otras tareas explicativas.

En palabras de Morin (2001) lo llamativo de esta situacion lo constituye el sentido y efecto del
nivel de complejidad caracteristico del contexto histérico contemporaneo, donde se ha manifestado
el requerimiento de otras formas de explicar su dificil desenvolvimiento. En eso, es importante el
reto de descifrar su origen, causalidad y repercusiones ante la exigencia planteada en las renovadas
versiones paradigmaticas y epistemoldgicas desde donde se proponen reflexiones interdisciplinarias.
Al respecto:

la investigacion debe situar a la persona y el acontecimiento en su contexto, comprender como es
modificado, tomar en cuenta todos los elementos que forman parte de ¢l e identificar relaciones
entre la situacion puntual y el contexto, de manera que las soluciones a los acontecimientos-
problema se produzcan, bajo el enfoque de pensamiento complejo (Vargas, 2009, p.157).

Por tanto, desde esta reflexion se ha hecho imprescindible en la innovacion de los fundamentos de
la Educacion Geografica, dada la necesidad de promover cambios significativos en su labor formativa;
en especial, su labor alfabetizadora debe contribuir a educar a los ciudadanos sobre la comprension
de las complejidades geograficas vividas. Implica asumir la investigacion de los acontecimientos
propios de la labor formativa originada con el proposito de instruir a la colectividad con la tarea
critica y constructiva.

En los planteamientos de Manghi et al. (2016) la alfabetizacion supone potenciar una lectura
interpretativa de la realidad geografica en la direccion de comprender su existencia concreta y
vivencial. Eso significa, en este caso, asumir una postura personal analitica y hermenéutica reveladora
de la responsabilidad, el compromiso y el respeto hacia la conservacion de las capacidades y las
potencialidades de lanaturaleza. En efecto, los ciudadanos seran capaces de considerar su protagonismo
conservador de lo ecologico.

Ahora se impone el desafio de proponer una accidon educativa orientada a agitar la reflexion sobre
las dificultades confrontadas como derivacion de la anarquica intervencion de los territorios habitados.
Eso representa en el desarrollo de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, renovar la actividad
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formativa, debido a la permanencia de la actividad transmisiva y memoristica tradicional decimononica.
Esto resulta cuestionable dado el acento obsoleto distorsionante de la alfabetizacion geografica.

El hecho de preservar la accion formativa relacionada con la enumeracion de los aspectos fisico-
naturales de los territorios, se limita a describir como su propdsito cardinal, los rasgos naturales y los
aspectos culturales de los territorios. Esta labor representa la presencia de la obsolescencia pedagogica
y didactica limitada a fomentar el respeto al contenido escolar libresco y desviar la atencion a la
comprension interpretativa de la realdad geografica inmediata.

De esta forma, en el punto de vista de Llancavil (2014) cuando se visita la practica escolar
cotidiana de esta accion pedagdgica, en los acontecimientos de la dindmica del aula, se revela el atraso
y la marcada distancia con lo actual, porque se aprecia el sentido desvirtuador de la alfabetizacion
geografica circunscrita a transmitir conocimientos estructurados en conceptos y definiciones, con la
tarea formativa de esta disciplina en la escuela. Asi se extravia la capacidad de entender la relacion
sociedad y naturaleza.

Indiscutiblemente, esta realidad representa la presencia de una situacion escolar distorsionadora de
la necesaria alfabetizacion geografica a cumplir en la préctica escolar cotidiana, con fines formativos. En
esta situacion escolar se origina, ademas del comportamiento escolar originado por la rigidez, la disciplina,
el mecanicismo y la rutina habitual, también una limitada calificaciéon donde esta ausente la actividad
reflexiva de acento critico sustituida por la memorizacion como la manifestacion del aprendizaje.

Por eso, en la perspectiva de Santiago (2021) una razén de la existencia de esta situacion académica,
lo representa el hecho de la permanencia de la tradicionalidad pedagdgica circunscrita a facilitar conceptos
geograficos absolutos, referidos a los rasgos fisico-naturales del territorio. Esta practica escolar se reduce a
una labor sencilla, rutinaria y mecénica repetida sin propiciar actividades activadoras del protagonismo de
los estudiantes y menos desestabilizar la practica permanente del docente.

Ademas, es necesario resaltar el rechazo del docente al cambio, porque es permanece afecto
a repetir lo mismo sin inferencias pedagogicas y didacticas y evitar proponer la elaboracion del
conocimiento, con el fomento pedagdgico y didactico de la investigacion, el incentivo del pensamiento
critico, el estimulo de la creatividad, el aprendizaje significativo y colaborativo, como también lo
innovacion originada en los aportes paradigmaticos y epistemolodgicos en la enseflanza geografica.

De alli el mejoramiento de la calidad formativa de la ensefianza de la geografia fundamentada en la
presencia activa y protagonica de la docencia y la investigacion, en la direccion de contribuir con nuevos
planeamientos sobre los procesos formativos en la practica pedagdgica en la escuela. Una tarea inevitable
es construir el conocimiento geografico, en actividades reacomodables y estructuradas en forma permisible
de ser reorientadas en el momento requerido por la compresion critica de la realidad estudiada.

Por tanto, se propone una version de la Educacion Geografica integradora epistémica de lo cientifico
y lo pedagogico, con el incentivo de la investigacion. En efecto asumir los fundamentos hermenéuticos
en la explicacion de los temas y problemas geograficos. Asi, se podra facilitar una formacion basada en
la oportunidad de investigar, pues esta labor posibilitara obtener conocimientos y practicas derivados
del hecho de involucrarse en forma activa y protagonica en la realidad geografica inmediata.

Desde esta perspectiva, segun Rodriguez (2006) lo esencial serd explicar criticamente
las situaciones geograficas comunitarias al motivar, por ejemplo, el aprendizaje significativo y
el pensamiento critico. Esta es una opcioén apropiada en la gestion de estimular la alfabetizacion
geografica e implica involucrar la aplicacion de los fundamentos de la investigacion cualitativa, como
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labor formativa con la posibilidad descifrar la vivencialidad de los acontecimientos propios de la
comunidad habitada.

Eso supone priorizar en la participacion activa y reflexiva potenciadora de razonamientos
cuestionadores en la gestion formativa de la conciencia critica. En esa tarea, la alfabetizacion debe evitar
la observacion contemplativa neutral y apolitica. Por tanto, se impone ejercitar la funcion pedagogica de lo
geografico, en procura del ejercicio cuestionador de lo percibido. como base del enriquecimiento empirico
constructivo de un nuevo conocer derivado de la participacion activa y protagonica de quien aprende.

LA ALFABETIZACION GEOGRAFICA

Ante la manifestacion habitual de complicados eventos geograficos, hubo acuerdo en los
organismos internacionales sobre el tratamiento de las calamidades originadas por el deterioro
ecologico y ambiental de amplitud globalizada. Al respecto, se cita el comportamiento atmosférico
planetario, por ejemplo, el calentamiento global, el cambio climatico, el efecto invernadero.
Igualmente, lo reiterativo de los problemas ambientales comunitarios como problematicas evidentes
del apremio de la adversidad geografica local.

En respuesta, en palabras de Fuster (2015) la existencia del desafio de educar a la colectividad
mundial sobre el complicado escenario geografico de actualidad internacional. Sin embargo, a pesar
de propuestas loables, en ambos casos, el incremento del detrimento natural no se ha detenido; por el
contrario, es cada vez mas pronunciado en lo referido a las dificultades manifestadas con contundencia
catastrofica, nefasta y dafiina. Lo llamativo es el suceder de estos sucesos con asombrosa periodicidad
y consecuencias sociales. Al respecto:

Los grandes cambios observados a nivel global, como el aumento de la contaminacion, el
calentamiento de la baja atmosfera, el deterioro de los ecosistemas, la tecnificacion de los
procesos productivos y la mundializacion de los mercados, impactan visiblemente sobre
sociedades, culturas y territorios y, de hecho, sobre la geografia por ser la disciplina abocada
al estudio del espacio geografico (Cuadra, 2020, p. 33).

Esta situacion es motivo de la inquietud colectiva por ser un hecho de regularidad y presencia
alarmante, debido a sus aciagos accidentes de efectos dramaticos, tragicos e infortunados. Es la
evidencia irrefutable del deterioro ecoldgico y ambiental originado como acontecimiento convertido
enuna complicada advertencia sobre la existencia posible de la especie humana. Asi, ante la ruptura del
equilibrio natural, las dificultades ambientales son apremiantes circunstancias de atencion ineludible
y obligante por la sociedad mundial.

Por cierto, como las condiciones naturales muestran derivaciones visibles del desequilibrio
de los ecosistemas y ademas son escasas las posibilidades de regeneracion del equilibrio ecologico
planetario, se impone el desafio de la alfabetizacion geografica. Se trata considerar la atencion de la
colectividad sobre los contratiempos habituales en los territorios comunitarios, porque es alli, donde
los ciudadanos se relacionan con el deterioro ocasionado por los comportamientos irracionales de los
habitantes de las localidades. En respuesta:
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Cuando la territorialidad parecia haber perdido importancia a causa de los cambios globales,
reductores de los valores de tiempo y distancia, simultdneamente progresaba un movimiento
defensor de la reafirmacion de los lugares. Lo local toma relevancia y se torna cada vez mas
equivalente a lo regional o territorial, o también, a espacio vivido (Rojas; Gomez, 2010, p. 145).

Esto supone considerar a lo inmediato como indiscutible objeto de estudio, dada la significativa
importancia geografica y pedagdgica adquirida. Al respecto, es el escenario donde se aprecia la
convivencia social de los ciudadanos en su territorio. Es la existencia concreta y real hoy dia interesante
de explicaciones interpretativas, ante la exigencia de comprender, por qué suceden los hechos; en
especial, aquellos relacionados con el deterioro ecologico del territorio por quienes lo habitan.

Precisamente, al percibir la escasa conciencia sobre el tratamiento humano y social de la
naturaleza, amerita estimar criticamente la revelacion de la accion interventora destructiva de los
territorios por sus lugarefios. Alli, ante la facilidad de estimar lo real de la concepcion utilitaria de los
recursos naturales, implica la posibilidad de conocer la manifestacion de la escasa comprension de lo
natural, ademas de visualizar la vision de futuro de la comunidad, en atencion a las necesidades de
las nuevas generaciones.

Ambas situaciones, son sucesos promotores de la posibilidad de cambios a la complicada
realidad geografica, ante el reclamo colectivo del mejoramiento de las condiciones de la situacion
ambiental y geografica. Sin embargo, inquieta la escasa influencia estimuladora promovida por la
regularidad de las campafias por un ambiente 6ptimo, porque en la mayoria de los casos, son eventos
eminentemente tedricos, con una insuficiente influencia en generar la conciencia geografica sobre
condiciones humanizadas. Por tanto:

Esto cobra mayor trascendencia en la actualidad, en un contexto en que la geografia debe
reformular sus objetivos y contenidos de investigacion de cara a las problematicas espaciales
contemporaneas, marcadas por las implicaciones del cambio global —no s6lo el climatico—y sus
consecuencias o respuestas a escalas local, regional y nacional (Bocco; Urquijo, 2013, p. 76).

Desde esta reflexion es inevitable plantear otras opciones educativas conducentes a sensibilizar
a los ciudadanos sobre el apremio de un nuevo tipo de alfabetizacién geografica. En principio,
es la complejidad de la realidad una razon fundamental en la solicitud de una accion educativa,
responsable y comprometida, de ir mas alld de la contemplacion de las situaciones catastroficas.
Alli, la sensibilizacion geografica implica facilitar la integracion de la teoria con la practica, a la vez
incentivar la participacion critica de los ciudadanos.

En esa direccion, la educacion geografica debe proponer en los procesos de ensenanza y de
aprendizaje la accién formativa en la explicacion pedagogica de los ambitos comunitarios, con
actividades capacitadas en concientizar el protagonismo colectivo con el apoyo en los conocimientos
y practicas de sentido responsable, significativo y colaborativo. Entonces, lo fundamental serd el
fomento de las conductas centradas en valores democraticos con efecto en el compromiso politico
ambiental y geogréafico.

Se trata en palabras de Careaga (2004) de la conveniencia de proponer una reflexion epistémica
fundada en las experiencias obtenidas en el proposito del entendimiento social de lo enrevesado del
deterioro acentuado. Eso determina, por ejemplo, promover eventos formativos con el desarrollo de
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acciones pedagogicas y didacticas constructivas y sensibilizadoras de comportamientos influyentes
en la humanizacion de la colectividad. Es instruir con el bagaje experiencial de los habitantes de la
comunidad, la necesaria y conveniente alfabetizacion geografica.

Precisamente, en la funcion formativa de la ensefianza de la geografia, como disciplina cientifica,
en el desarrollo educativo de los estudiantes, el proposito debe ser animar la comprension critica de la
realidad comunitaria y del mundo contemporaneo. En efecto, implica reivindicar los aportes tedricos
y metodologicos originados en el desarrollo paradigmatico y epistemologico en las ciencias sociales,
al responder con el acento innovador a los planteamientos positivistas en la ciencia.

Al respecto, en la opinion de Beraun (2006) esa predominancia del mencionado paradigma en la
investigacion geografica, resulta determinante en la gestion por alfabetizar la conciencia critica sobre
el tratamiento ambiental y geografico, por cuanto la clase social hegemonica, concibe al territorio
como escenario a ser aprovechado en forma irracional, en la intervencion de sus potencialidades,
dado el interés econdmico y financiero posible de obtener.

Asi, los aportes tedricos y metodologicos originados desde el positivismo, deben ser motivo de larevision
epistémica y, en eso, la invitacion de la tarea de mejorar la calidad formativa de la Educacion Geogréfica. En
eso, es necesario atender la puesta en practica de las contribuciones aportadas en conocimientos y practicas,
derivados de la investigacion interpretativa y su funcion innovadora en la aplicacion de las estrategias
metodologicas aplicadas en la ensefianza y el aprendizaje geografico, en su trabajo escolar cotidiano.

Eso justifica la inquietud manifestada por los investigadores sobre la permanencia de la
tradicionalidad decimondnica, como tema de interés en la educacion geografica, en la preocupacion
por estudiar el desarrollo de los procesos formativos hacia la elaboracion del conocimiento y construir
fundamentos teoricos y metodoldgicos relacionados con las necesidades educativas escolares y la
posibilidad de otros conocimientos y estrategias de ensefianza y de aprendizaje en la gestion por
modernizar la ensefianza geografica.

De acuerdo con lo indicado, en su momento, en palabras de De Zubiria (2002) la tarea educativa
debe ser motivo de la atencion investigativa, ante la exigencia de entender lo complicado de la época
actual. Por eso, la alfabetizacion geografica tradicional debe mejorar su calidad formativa y, en eso,
proponer otras formas de explicar la complicada realidad geografica contemporanea. En eso, el
incentivo de la aplicacion de la intervencion investigativa con los fundamentos interpretativos de la
realidad comunitaria. Eso origina:

redimensionar el acto educante en el proposito de romper con la permanencia de la
tradicionalidad pedagogica limitada al aula de clase, por una formacion educativa ejercitada
en estudiar la vivencialidad cotidiana comunitaria, en la percepcion de los ciudadanos.
Lo interesante es favorecer la participacion de la colectividad para comprender desde su
perspectiva, la dinamica del territorio habitado (Santiago, 2023, p. 6).

En lo esencial, en palabras de Alvarado (2019) alfabetizar geograficamente traduce utilizar
métodos, técnicas y procedimientos adecuadas y convenientes con el desarrollo de la ensefianza hacia
el logro de aprendizajes significativos. Significa dirigir la actividad formativa en forma eficaz con la
participacion activa de los estudiantes en su aprendizaje. Por tanto, la alfabetizacion se debe convertir
en una labor potenciadora del mejoramiento de las debilidades y amenazas propias de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje geograficos.
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En principio, la alfabetizaciéon debe apoyarse en la epistemologia constructivista y en los
fundamentos de la investigacion cualitativa, de tal manera de orientar la tarea formativa hacia
reivindicar la subjetividad personal y las experiencias y practicas obtenidas por los ciudadanos en
condicion de habitantes de una comunidad. Por tanto, utilizar estas iniciativas en ¢l tratamiento de sus
problemas geograficos comunes, conduciran a una alfabetizacion fundada en la conciencia critica. En
efecto, el constructivismo:

plantea que el conocimiento no es el resultado de una mera copia de la realidad preexistente,
sino de un proceso dinamico e interactivo a través del cual la informacion externa es
interpretada y reinterpretada por la mente. En este proceso la mente va construyendo
progresivamente modelos explicativos, cada vez mas complejos y potentes, de manera
que conocemos la realidad a través de los modelos que construimos ad hoc para explicarla
(Serrano; Pons, 2011, p. 11).

Desde la opcion de la pedagogia constructiva, en la practica pedagogica y didactica, se debe
propone promover el desarrollo de la investigacion. En la opinion de Busch (2013) esta propuesta
sera base de la educacion activa, participativa y protagonice. De esta manera, estimular la pretension
de pretender el fortalecimiento de la finalidad de humanizar a los estudiantes ante la complejidad de
la época y lo enrevesado de la situacion inmediata de la vida cotidiana.

En eso, la alfabetizacion geografica debera apoyarse en el pensamiento critico. Eso implica
asumir la explicacion de las circunstancias del mundo contemporaneo, al concebir a la educacion
geografica, como opcidn factible de asumir la realidad comunitaria como el libro adecuado para
entender el desenvolvimiento incierto y complicado de la época actual. Significa considerar a la
reflexion interpretativa activadora del pensamiento en la explicacion de la realidad de los territorios
y la organizacion y dindmica del espacio geografico. En eso, sera posible descifrar las razones del
entendimiento analitico y reflexivo del comportamiento social en su territorio.

Al respecto, segun Alves do Santos (2019) eso responde a la exigencia de intervenir en la
explicaciéon de la realidad de las comunidades, con la activacion del razonamiento dialéctico
como labor formativa habitual en el aula de clase. Esta tarea apuntara a potenciar las posibilidades
pedagbgicas y didacticas en el tratamiento de los objetos de conocimiento escolar, contextualizados
en las condiciones del momento historico construido por la globalizacion del capital.

El hecho de articular en los anélisis de la realidad geografica comunitaria, los problemas
geograficos con la reflexion interpretativa de los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se podra
facilitar a los estudiantes la posibilidad de ser testigos de las situaciones locales y protagonistas
activos de las condiciones geograficas de su propio mundo inmediato. Asi, el acto educante al asumir
la realidad concreta de cada comunidad, hara factible al estudiante, comprender y explicar la situacion
geografica vivida y las exigencias de su transformacion.

Es decir, ensefiar temas territoriales en el marco de las transformaciones sociales
contemporaneas, atendiendo a su dindmica local-global (glocal). En este escenario, la
complejidad, la diversidad, el cambio, la controversia y la multiperspectividad nutren las
aproximaciones didacticas y disciplinares criticas (Carballido, 2013, p. 47).
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Eso implica en palabras de Llancavil (2014) la necesidad de la ensefianza de la geografia de
asumir la concepcion social del espacio y eso determina dar relevancia a la vida cotidiana, entendida
como el escenario de la habitualidad y de su contexto geohistérico. De alli la oportunidad de facilitar
la accion pedagdgica, desde la generacion de conflictos cognitivos motivadores de la elaboracion del
conocimiento, al interactuar con su propia realidad y proponer iniciativas sobre la transformacion de
la realidad vivida.

En esta posibilidad, los estudiantes podran concebir el desarrollo escolar cotidiano, a partir de sus
experiencias previas, de su subjetividad personal y sus necesidades e intereses como actor protagonista
de su condicién de habitante de la comunidad. Se trata de un viraje epistémico realizable de originar
la ruptura con el aula escolar tradicional mondtona y repetitiva y orientar la atencion hacia el entorno
comunitario en la gestion por opciones de cambio a sus dificultades y necesidades geograficas.

El interés por asumir el estudio de la practica escolar cotidiana de la ensefanza geografica,
obedece a la modernizacion del desenvolvimiento de las actividades en el aula de clase. Esencialmente
desde la teoria del reconstruccionismo social del curriculo, se ha impuesto la exigencia de analizar
los acontecimientos frecuentes en la actividad formativa, pues es alli donde se pueden apreciar la
finalidad educativa, la propuesta de la teoria curricular, como los conocimientos conceptuales y las
practicas pedagogicas disciplinares.

En este caso, la direccionalidad explicativa de la funcion cumplida por el trabajo escolar
cotidiano apuntara a incentivar el desciframiento de los eventos naturales en el tratamiento pedagdgico
de la ensefianza y el aprendizaje. En ese sentido, se reconocera la necesidad de renovar la vigencia
de la orientacion tradicional del acto educante, como de la resistencia al cambio caracteristico.
Esto representa, segiin Careaga (2004) enfatizar la discusion sobre la permanencia de la ensefianza
tradicional, pues se facilita sin la debida explicacion de la realidad inmediata a la escuela.

Ante el reto de proponer el aprendizaje significativo y colaborativo, la alfabetizacion geografica
implica incentivar en el aula escolar, actividades, por ejemplo, leer, explicar, preguntar, analizar,
argumentar e investigar. Ademas, en la ensefianza de la geografia se impone activar el acto de observar,
interpretar y proponer alternativas con capacidad innovadora. Asi, considerar opciones factibles de
originar la formacidon de comportamientos civicos y democraticos en la gestion por atender a las
necesidades comunitarias.

De alli que el trabajo en aula, los procesos cooperativos y colaborativos de aprendizaje, la
apertura mental de los educadores, la flexibilidad e iniciativa para incorporar o desincorporar
conocimientos traducidos en contenidos ensefiables; validan, nutren y actualizan el curriculo
en accion, aglutinan informacion para modificar o transformar el curriculo prescrito y
procuran desentrafiar el curriculo oculto presente en toda accion educacional, pero nada
despreciable (Barragan; Gamboa; Urbina, 2012, p. 155).

Lo expuesto representa en la labor de la practica escolar cotidiana de la ensenanza de la geografia,
diligenciar propuestas sustitutivas de la tradicional transmision de contenidos estimuladora de la
memorizacion por la accion investigativa con capacidad epistémica de la accion protagonica y lareflexion
analitico-critica basica en la gestion pedagégica y didactica de la elaboracion del conocimiento.

Es promover desde los planteamientos de los aportes paradigmaticos y epistemologicos
contemporaneos planteados por la orientacion cualitativa, como opciones para proponer la obtencion
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de nuevos aportes conceptuales conducentes a remozar la calidad formativa de su accion pedagdgica
y didactica habitual. El logro significativo debe ser originar experiencias utiles en la renovacion de la
tarea natural, espontanea y cotidiana de la ensefianza geografica en la escuela.

CONSIDERACIONES FINALES

En los tiempos del inicio del nuevo milenio es motivo de inquietud frecuente la existencia
de la complicada realidad geogréfica, porque amerita de renovadas reflexiones ante la exigencia de
otras explicaciones, El hecho de la persistencia indiscutible de los rezagos de los fundamentos y
las practicas pedagogicas originarias en tiempos decimononicos establecidos en la ensefianza de la
geografia, en las instituciones escolares, en Prusia y Francia.

En ese momento, ante la necesidad de proyectar el nivel del progreso de Europa hacia los
distintos confines del mundo conocido; en especial, dada su condicion de metropoli imperial, erigida
como centro hegemonico, se promovio la ensefianza geografica con la funcion de cumplir la tarea de
la difusion cultural del viejo continente. Al respecto, facilitd su labor pedagogica centrada en dar a
conocer su progreso y desvirtuar su afan de intervenir los territorios con una diplomacia convincente.

En efecto, la educacion geografica se origind reducida a proponer en las escuelas, la comprension
de las situaciones referidas a las caracteristicas fisico-natural de los territorios y aspectos relacionados
con las manifestaciones culturales de las comunidades contactadas por los expedientaros; es decir,
revelar los rasgos comunes de las regiones visitadas y las referencias del progreso urbano de sus
comunidades, al resaltar ejemplos citadinos.

El medio utilizado en mostrar la realidad europea y los contactos con otras regiones de Africa, Asia
y America, fue el libro, conformado por una manera especifica y ordenada de contenidos, referidos al
relieve, el clima, la vegetacion, la hidrografia, los suelos, entre otros. Igualmente, citar casos significativos
de las caracteristicas culturales de los territorios inicialmente, allende el Atlantico y el Mediterraneo.

Actualmente, la ensefianza geografica a maquillado esos aspectos y los exponen en los libros de
una forma didéctica atractiva e interesante, con mapas, fotografias y datos estadisticos. Sin embargo,
en la practica pedagogica permanece estable y dedicada a la tarea transmisiva, laboriosa en facilitar la
enumeracion de aspectos geograficos, pero sin la aplicabilidad en la explicacion en las complicadas
realidades de las comunidades.

Asi, aprender es estudiar circunstancias exogenas y se evita el entendimiento analitico-critico de
los eventos geograficos inmediatos y, en eso, evadir la labor formativa alfabetizadora de la colectividad.
Vale preguntarse ¢ Por qué se ha convertido en una necesidad social innovar esa alfabetizacion libresca,
por una alfabetizacion activa, participativa, protagonica y promover la reflexion sobre la geografia
comunitaria, desde una perspectiva vivencial?

La atencidn hacia esta interrogante comienza en la finalidad de la educacion geografica, el
privilegio de los fundamentos de la ciencia hipotético-deductiva, en los disefios curriculares, la
accion pedagogica y didactica de los procesos de ensefianza y de aprendizaje. El resultado, una labor
formativa limitada al aula de clase y ajena a las condiciones de la época y del lugar.

Por tanto, es apremiante revelar esta tradicional educacion geografica por su notable formacion
educativa por el hecho de preservar la contemplacion de las enrevesadas realidades geograficas
originadas por el capital, al aprovechar irracionalmente las condiciones econdomicas de los territorios
y causar eventos calificados como desastres naturales.
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Precisamente alli, se impide identificar la causalidad, cuyo suceder deberia ser colocado en el
primer plano de la alfabetizacién geografica dada la perversa accion interventora de la naturaleza con
el acento deshumanizador. De alli la necesaria insistencia del incentivo de la alfabetizacion geografica
humanizadora y sensibilizadora de la existencia de territorios sanos, aseados, conservados y equilibrados.
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Nas trilhas do trabalho de campo em Geografia: reflexoes sobre sua importincia como recurso diddtico na Educacdo Basica

RESUMO: A ciéncia geografica tem como principal objeto de estudo o “espaco humanizado” e para
auxiliar nas analises deste designio, a Geografia faz uso de alguns conceitos — paisagem, territorio,
regido e lugar. Pensando na educacdo basica, o intuito da Geografia ¢ fazer com que os estudantes,
através da observacgdo, compreendam o espaco como um todo, possibilitando uma aproximagdo da
realidade vivida e das diversas outras realidades existentes no mundo contemporaneo. A escola ¢
o lugar onde tudo isso se materializa, principalmente partindo da relacdo professor-estudante.
Assim, ¢ que pesquisas no ambito do ensino de Geografia t€ém ganhado destaque, ndo apenas na
academia, mas em todo o ambito educacional. Pensar no ensino dessa ciéncia ¢ fundamental, para
ndo deixarmos essa disciplina no desacerto do tradicionalismo. As metodologias sdo caminhos e
instrumentos fundamentais para a compreensao do objeto de estudo da Geografia. Mas, para se pensar
em metodologias que inovem esse ensino, se faz necessario que os professores estejam abertos e
principalmente dispostos a oferecer o melhor para os seus estudantes. Neste trabalho, destaca-se o
trabalho de campo e seu potencial para a Educagao Bésica e para a formagao cidada dos estudantes.
Fundamentado nisso, propds-se uma organizac¢ao sistematizada para a realizacao dessa metodologia,
projetando-se os seguintes passos: identificagdo; objetivos; procedimentos anteriores ao trabalho de
campo; atividades de campo; procedimentos posteriores e apresentagio dos resultados. A vista isso,
destaca-se que a metodologia de trabalho de campo favorece avangos significativos no processo de
ensino-aprendizagem dos contetidos trabalhados no ensino de Geografia.

Palavras-chave: Ciéncia Geografica. Educagao Geografica. Recursos Didaticos. Trabalho de Campo.
Formacgao de Professor.

ABSTRACT: Geography primarily focuses on the study of socially produced space, and, to support
its analysis, it employs key concepts such as landscape, territory, region, and place. In the context
of basic education (i.e., primary and secondary education), Geography seeks to enable students
- through observation and inquiry-based fieldwork - to understand space as an integrated whole,
fostering connections with their lived reality as well as with the diverse realities of the contemporary
world. Schools are the settings where this process takes shape, particularly through the teacher—
student relationship. Consequently, research in geography education has gained prominence not only
in academia but also across the broader educational sector. Reflecting on the teaching of this discipline
is essential to prevent it from being constrained by traditionalist approaches. Methodologies serve as
crucial pathways and tools for engaging with Geography’s subject matter. However, for innovative
practices to be developed, teachers must remain open-minded and, above all, committed to providing
high-quality teaching sources and experiences for their students. This study emphasizes the role of
geographical fieldwork and its potential for Basic Education and for students’ civic development.
Building on this perspective, we propose a systematic framework for implementing fieldwork,
organized into the following stages: identification; objectives; preparatory procedures; field activities;
post-fieldwork analysis; and presentation of results. Thus, the fieldwork methodology proves highly
effective in advancing the teaching and learning of content throughout the Geography subject.

Keywords: Geographic Science. Geographic Education. Teaching Resources. Fieldwork. Teacher Training.
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RESUMEN: La ciencia geografica tiene como principal objeto de estudio el “espacio humanizado”
y, para analizarlo, utiliza algunos conceptos: paisaje, territorio, region y lugar. En educacion basica, la
geografia busca que los estudiantes comprendan el espacio como un todo a través de la observacion, lo
que les permite acercarse a la realidad que viven y a las diversas realidades del mundo contemporaneo.
La escuela es el lugar donde todo esto se hace realidad, principalmente a través de la relacion profesor-
alumno. Por tanto, las investigaciones en el ambito de la ensehanza de la geografia han cobrado
importancia, no solo sobre el dominio académico, sino en todo el sistema educativo. Reflexionar sobre
la ensefianza de esta ciencia es fundamental para evitar caer en el tradicionalismo. Las metodologias
son caminos ¢ instrumentos fundamentales para comprender el objeto de estudio de la geografia.
Para innovar en la ensefianza de esta ciencia, es necesario que los profesores estén abiertos y, sobre
todo, dispuestos a dar lo mejor a sus alumnos. En este trabajo se destaca en el estudio de campo y su
potencial para la educacion basica y para la formacién ciudadana de los alumnos. Sobre esta base, se
propuso una organizacion sistematica para la aplicacion de esta metodologia, en la que se proyectaron
los siguientes pasos: identificacion; objetivos; procedimientos previos al trabajo de campo; actividades
de campo; procedimientos posteriores y presentacion de los resultados. A la vista de ello, cabe destacar
que la metodologia del trabajo de campo favorece avances significativos en el proceso de ensenanza-
aprendizaje de los contenidos trabajados a lo largo de la asignatura de Geografia.

Palabras clave: Ciencia Geografica. Educacion Geografica. Recursos Didacticos. Trabajo de Campo.
Formacion Docente.

INTRODUCAO

A escola, como espago de produgdo do conhecimento sistematizado, de praticas sociopoliticas
e pedagogicas, tem a tarefa de ensinar os alunos a compartilharem o saber com espirito critico,
construindo conhecimentos, valores, habilidades e competéncias essenciais para o convivio social,
cultural e cientifico.

Refletir sobre o ensino de Geografia possibilita compreender os caminhos percorridos na
construcao do seu curriculo e na sua contribui¢do para o universo do conhecimento dos estudantes. Para
que isso ocorra, ¢ necessario que escola e professores de Geografia estejam abertos a novas praticas que
garantam as competéncias e habilidades necessarias a formagao de seus alunos (Cavalcante et al., 2025).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a presenca da Geografia nos curriculos
escolares possibilita uma compreensdo do mundo em que se vive, suas transformagdes e representagdes
sociais, bem como suas multiplas dimensdes da realidade socioespacial (Brasil, 2017). Ao mesmo tempo,
o documento enfatiza que a educagdo geografica contribui para a formagao do conceito de identidade,
salientando, entre outros fatores, a importancia de se considerar que “os seres humanos sdo sujeitos da
historia, mas distintos uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferencas” (Brasil, 2017, p. 357).

Partindo do principio de que a Geografia ¢ uma ciéncia cujo objeto de estudo € o “espago
humanizado”, entendido como a natureza modificada pelo homem por meio de seu trabalho, isto ¢, o
“espaco geografico” (Santos, 2008, p. 19), os procedimentos metodoldgicos no ambito dessa disciplina
devem estar voltados para a apreensao da realidade empirica, constituindo-se em aspectos fundamentais
para a percepcao das transformacdes da paisagem a partir de uma visdo global do entorno do observador.
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No caso da Geografia, as metodologias sdo instrumentos fundamentais para a compreensao da
produgio e (re)organizagdo do espago geografico. E notdrio que a Geografia no curriculo da Educagio
Basica tem como finalidade proporcionar aos estudantes a compreensao de uma sociedade dindmica,
suas transformagdes e representacdes sociais, bem como suas multiplas dimensdes da realidade social.
Dessa maneira, no processo de planejamento educacional, o professor de Geografia deve refletir
sobre as metodologias de ensino, na perspectiva de contribuir para a superagdo das dificuldades de
aprendizagem no ensino de uma ciéncia em constante movimento (Cavalcante; Carneiro, 2024).

Paraisso, o uso dos conceitos geograficos—paisagem, territorio, regiao e lugar—e sua materializagao
no espaco geografico oportunizam aos educandos o entendimento critico do espago, das sociedades e do
ambiente, possibilitando uma aproximagao da realidade vivida e das diversas realidades. Nesse sentido,
as praticas pedagogicas devem considerar como os estudantes percebem o mundo ao seu redor, onde
suas vidas se desenrolam, como se relacionam com 0s grupos sociais nos espagos que frequentam e
quais sdo as representagdes sociais que possuem desses lugares (Cavalcante ef al., 2025).

E nesse contexto que se insere o trabalho de campo como um recurso pedagogico fundamental
para a compreensao, coleta e analise das informacdes estudadas em sala, bem como para o processo
de aproximacdo com a realidade. Caracteriza-se como uma estratégia importante no processo de
ensino e aprendizagem em diferentes ciéncias e campos de estudo ligados a Geografia, permitindo a
transicdo da compreensao tedrica para sua materializacdo em campo (Silva; Santos; Dantas, 2022).

Diante do exposto, o presente trabalho visa discutir a importancia dos trabalhos de campo no
ensino de Geografia na educagao basica como forma de aproximar os conhecimentos geograficos da
realidade vivenciada pelos estudantes. A metodologia pautou-se em um estudo de natureza qualitativa
(Creswell, 2017), com dados resultantes de pesquisa bibliografica (Gil, 2021) e analise documental
(Marconi; Lakatos, 2021).

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA GEOGRAFIA E A IMPORTANCIA DO TRABALHO
DE CAMPO

A Geografia tem sido protagonista, desde sua origem, de estudos que focam na interacdo entre
a sociedade e a natureza (Cardoso; Silva, 2018; Moraes, 2020). Nesse cendrio, a ciéncia geografica
desempenha um papel relevante na sociedade, enquanto seu objeto estd relacionado ao estudo das
relacdes de (re)producio e transformacdo do espago geografico, por meio das interagdes sociais e de
sua conexao com o ambiente.

Diante dessa realidade, a Geografia passou por mudangas tanto epistemologicas quanto em
seus contetidos, praticas de pesquisa e ensino, gerando, assim, diferentes abordagens que inspiraram
praticas pedagogicas distintas (Cavalcante et al., 2016). Desde os primoérdios, a investigagdo dos
fendmenos in loco esteve ligada a construgcdo dos saberes geograficos e ao proprio surgimento da
Geografia como ciéncia no século XIX. Nessa linha de pensamento, os precursores da Geografia
enquanto conhecimento cientifico, principalmente Alexander von Humboldt (1769-1859), utilizaram
as viagens como um dos principais instrumentos de analise do espago, para levantar dados cientificos
sobre os lugares percorridos (Warnavin; Araujo, 2016).
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Como método de pesquisa, Humboldt propds o empirismo racional, ou seja, a explicagio derivada
da observagdo. Para ele, o geodgrafo deveria contemplar a natureza de uma forma quase estatica. A
paisagem causaria no observador uma impressao que, combinada com a observagdo sistematica
dos seus elementos e filtrada pelo raciocinio logico, conduziria a explicagdo dos fenémenos, a
causalidade das conexdes contidas na paisagem observada. Suas técnicas, portanto, consistiam na
observagao, descrigdo e representacdo da paisagem geografica (Seabra, 2007, p. 48).

A base teorica anteriormente referenciada confirma a contribui¢do dessa metodologia para o
conhecimento do espacgo geografico desde as origens dessa ciéncia, apresentando como singularidade
0s propositos a serem atingidos.

No que se refere a pratica da observacao durante o periodo compreendido entre a sistematizac¢do do
saber geografico e o inicio da década de 1960, correspondente ao apogeu do positivismo na Geografia, as
questdes teorico-metodoldgicas a ela relacionadas prendiam-se a observancia do trabalho cientifico no
nivel do conhecimento do aparente, ou seja, baseado nas impressdes primdrias que a realidade oferece,
sem ultrapassar a descricao, enumeragao e classificacdo dos fendmenos geograficos. Isso resultava em
“uma visdo empobrecedora da realidade, reduzindo-se essa a mero empirismo” (Moraes, 2020, p. 22).

Nessas circunstancias, o papel desempenhado pelo trabalho de campo favoreceu o fortalecimento
da base filosofica sobre a qual se assenta a Geografia, que passou a ser denominada ciéncia empirica
por fundamentar-se, essencialmente, na observacdo. Entre as décadas de 1970 e 1980, as correntes
resultantes do movimento de renovacao da ciéncia geogréfica, que traziam em seu bojo preocupacoes
acentuadamente metodoldgicas, segundo a visao critica de varios estudiosos, deixaram de priorizar
a observagdo in loco, possivelmente por ndo a considerarem um procedimento que contemplasse, de
forma contundente, os critérios de rigor cientifico (Cavalcante et al., 2025).

Nesse cendrio de renovacdo da ciéncia geografica, o ensino de Geografia se apresenta como
uma oportunidade para a ado¢do de novas ferramentas. Mais do que descrever o espaco a distancia,
¢ essencial integra-lo e compreender a influéncia do ser humano na modificacio e transformagdo do
meio (Cavalcante ef al., 2016).

No que se refere as tendéncias atuais da Geografia e suas vinculagdes com o trabalho de
campo, torna-se essencial ressaltar sua indiscutivel importancia como ferramenta de pesquisa para os
gebdgrafos. Nao apenas na Geografia, mas também em outros ramos da ciéncia. Os professores lancam
mao do trabalho de campo como um recurso que auxilia na compreensdo dos contetidos ministrados
em sala. Isso ocorre em varios niveis de ensino, desde a Educacdo Bésica até o Ensino Superior.

Seguindo essa linha de pensamento, ¢ necessario despertar no aluno a curiosidade pelo meio em que
esta inserido, incentivando-o a buscar, por meio da observagdo, informagdes sobre seu lugar de vivéncia
social. Dessa forma, possibilita despertar sua consciéncia sobre o seu papel, como principal agente
modificador do espago e, portanto, devendo assumir uma postura consciente (Cavalcante et al., 2016).

Desse modo, as reflexdes feitas em sala de aula sdo fundamentais e contribuem significativamente
para a formagao do cidadao, pois,

O meio ndo é, nem pode ser, apenas objeto de estudo distante da escola e do pesquisador. E a
sua propria realidade, o seu mundo, “onde se vive” e onde a escola existe, ¢ a sociedade que
se deseja transformar, conforme o significado atribuido aos problemas detectados (Feltran;
Feltran Filho, 2024, p. 126).
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Assim, corroborando o pensamento de Santos (2008), € necessario observar a atual organizacao
do espaco geografico, formado por diferentes elementos e apresentando diversos niveis de
participagdo. O espago torna-se uno, mas também diferenciado, constituindo-se em um palco para
as acdes humanas, que o redefinem continuamente. Ao mesmo tempo, o proprio espago interfere na
defini¢ao dos atos humanos.

O TRABALHO DE CAMPO COMO METODOLOGIA PARA O ENSINO DA CIENCIA
GEOGRAFICA

O ser humano nasce e constroi sua identidade nas relagdes determinadas e estabelecidas pela
sociedade, vivendo em um determinado tempo histdrico, psicologico e cultural. Gradativamente,
percebe que faz parte de um todo mais amplo e estruturado. Segundo Carvalho (2014), a énfase no
desenvolvimento do tempo historico e na imposi¢ao de novas determinag¢des instrumentaliza o aluno
para a compreensao do espago geografico e de suas manifestagoes.

Partindo desses principios, a construgao e reconstru¢do do mundo pelo aluno ocorre inicialmente
“a partir de suas proprias dimensdes e capacidade de percebé-las, adaptando-se a elas mediante uma
imaginac¢ao transformadora das coisas” (Almeida; Passini, 2010, p. 29). Assim, a disciplina Geografia
desempenha um papel fundamental na formacao cidada dos alunos, promovendo a compreensao dos
fendmenos geograficos e das intervengdes humanas que modificam o espago natural, transformando-o
em espaco geografico. Conforme Cavalcante et al. (2023, p. 23),

O ensino de Geografia deve priorizar os momentos para analise da (re)organizacdo espacial,
bem como as transformagdes concretas e visiveis produzidas no meio ambiente, tais como
crescimento acelerado e desorganizado das cidades, ampliacdo das fronteiras agricolas,
desmatamentos; enfim, todas as modificagdes provocadas por uma sociedade.

Dessa forma, a Geografia desempenha um papel essencial na formacao do aluno, permitindo-
lhe compreender a sociedade em que vive e reconhecer-se como um agente ativo, participante do
meio e corresponsavel pelas transformagdes futuras.

Nesse contexto, o trabalho de campo se destaca como um recurso valioso ndo apenas para
o ensino de Geografia, mas para a educagdo na totalidade, dada sua natureza multidisciplinar e
interdisciplinar. Ao integrar o cotidiano e a vivéncia além da sala de aula, essa metodologia exige
uma preparacao adequada, garantindo que sua execucgdo seja significativa. Assim, o trabalho de
campo proporciona conhecimento e reflexdo sobre a realidade e, quando aliado ao didlogo, amplia as
possibilidades de compreensao e intervencao consciente no meio (Neves, 2019).

Além disso, essa abordagem complementa os conteudos discutidos em sala de aula,
desenvolvendo habilidades como localizagdo, observagdo, descricdo, analise e interpretagdo dos
fendmenos estudados. Dessa maneira, favorece uma compreensdo mais ampla do espaco vivido.
Como estratégia de ensino, pode ser aplicada em estudos de caso ou de forma empirica, adaptando-se
as diferentes etapas do processo de aprendizagem.

Sob essa perspectiva, o trabalho de campo se configura como um instrumento essencial para
a “leitura” do espago, permitindo desvendar o entorno e estabelecer conexdes entre a observagao, o
conhecimento sistematizado e seu significado. Esse processo ocorre de forma dinamica e dialética,
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possibilitando uma compreensdo mais aprofundada da realidade, especialmente de seus aspectos
aparentemente inexplicaveis, que, por sua propria complexidade, despertam a curiosidade e instigam
a investigacao (Silva, 2002).

Conforme Neves (2019, p. 12), a utilizagdo dessa metodologia permite a iniciagdo a investigagdo
cientifica e a0 manuseio de certos instrumentos, tais como cartas, mapas, croquis, bussolas, que tém um papel
fundamental no fazer geografico e cujo dominio contribui para a constru¢do da autonomia dos estudantes.

O trabalho de campo, portanto, promove tanto o conhecimento quanto a reflexdo sobre a
realidade e, quando associado ao didlogo, amplia as possibilidades de compreendé-la de forma critica
e transforma-la conscientemente.

O trabalho de campo ¢ entendido como toda e qualquer atividade investigadora ¢ exploratoria
que ocorre fora do ambiente escolar, ¢ um tipo de atividade que ¢ na maioria das vezes muito
bem aceita pelos alunos, em fungao da possibilidade de sair da rotina escolar da sala de aula,
e ¢ um instrumento didatico importante no ensino de Geografia, uma ciéncia que se encarrega
de explicar os fendmenos resultantes da relagdo sociedade/espago (Souza; Pereira, 2007, p. 2).

A Geografia permite ao professor, por meio do trabalho de campo, desenvolver a percepgao do aluno
sobre a representacdo do espago em que esta inserido, para que ele reconheca os elementos atuantes nas
transformagdes do meio. Portanto, a aula em campo instiga, antes de tudo, a compreensdo das diferencas
entre as paisagens representadas nos livros didaticos e aquelas vivenciadas in loco (Neves, 2019).

As paisagens sdo dinamicas e ganham vida por meio da relagdo dos alunos com as configuragdes
oOpticas apreciadas sem recortes. Sao observadas em conjunto com os movimentos das relagdes sociais,
os diferentes tipos de uso do espaco, a combinagao de elementos naturais e artificiais, representando um
instante da relagdo entre sociedade e natureza ou, mais precisamente, das interacdes entre as diferentes
manifestagdes da natureza e as acdes humanas, compondo um verdadeiro conjunto de processos e objetos.

Segundo os autores mencionados, o trabalho de campo também contribui significativamente
para a integracdo dos aspectos da geografia fisica e da geografia humana, o que ¢ essencial para uma
compreensdo mais ampla do objeto investigado. Conforme demonstrado na pesquisa desenvolvida
por Marinho, Silva e Saraiva Janior (2005), o estudo do meio, concretizado por meio do trabalho de
campo, ¢ uma estratégia metodologica fundamental para a consolidacdo dos contetidos geograficos,
especialmente no que diz respeito ao uso dos recursos naturais.

ROTEIRO BASICO PARA O TRABALHO DE CAMPO

Acredita-se que os trabalhos de campo sdo importantes ferramentas pedagdgicas para levar
o aluno a vivenciar in loco as aprendizagens propostas em sala de aula. No entanto, para que esse
processo ocorra de forma eficaz, ¢ necessario um planejamento detalhado, tanto no aspecto logistico
quanto, principalmente, no pedagogico. E fundamental que a saida a campo tenha um propésito
claro e faga sentido para os alunos, permitindo que eles percebam a relacdo entre os conhecimentos
adquiridos em sala e as atividades desenvolvidas no campo.

A aula de campo nao deve ser vista como um simples passeio, um dia de lazer fora da escola,
um momento de distragdo ou um intervalo para relaxar as mentes “baguncadas” das criangas e jovens
do mundo moderno (Oliveira; Assis, 2009).
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Por outro lado, essa metodologia ¢ geralmente bem recebida pelos alunos, pois proporciona
uma ruptura temporaria com o ambiente escolar e sua organizacao espacial, além de criar dinamicas
nas relagdes sociais e de aprendizado. Dessa forma, ao planejar um trabalho de campo, o professor
deve considerar algumas questdes essenciais: Por que realizar um trabalho de campo para este
conteudo? Como engajar os alunos nessa atividade? O que investigar? De que maneira investigar?
Quais instrumentos utilizar para a coleta de dados? Como orientar a elaboracdo e a sintese dos
conhecimentos adquiridos ao final da atividade?

Outro aspecto fundamental para o sucesso do trabalho de campo ¢ o que chamamos de pré-
campo. Nao basta que o professor conheca o local ou o roteiro do estudo; ¢ essencial que ele faca o
percurso pouco antes da realizacdo da atividade, a fim de identificar possiveis desafios e adequar a
proposta as condi¢des do ambiente.

Portanto, torna-se necessaria a sistematizacao das diversas etapas da execucao do trabalho de campo,
tanto no ambito da pratica pedagogica quanto da investigagdo cientifica, por meio de um planejamento
estruturado. Assim, propde-se, a seguir, um encaminhamento para a organizacao do trabalho de campo de
forma sistematizada, utilizando um Roteiro Basico que contemple as seguintes fases:

1 — Identificacao

Devem ser informados todos os dados que possam identificar a atividade a ser realizada,
incluindo o nome da(s) pessoa(s) que participardo do Trabalho de Campo:
1.1 - Assunto;
1.2 - Local;
1.3 - Data;
1.4 - Meio de transporte;
1.5 - Tempo previsto;
1.6 - Participante(s).

2 — Objetivos

Os resultados esperados do trabalho de campo devem ser explicitados de forma clara e abrangente,
destacando tanto os objetivos gerais quanto os especificos. Esses objetivos devem ser formulados de maneira
operacional, indicando com precisao os resultados que se espera obter com a realizagdo da atividade.

2.1 - Objetivo geral;
2.2 - Objetivos especificos.

3 — Procedimentos anteriores ao trabalho de campo

Esta etapa corresponde ao planejamento e a organizacao do estudo antes da realiza¢do do trabalho
de campo. Nela, sao definidos os procedimentos que subsidiardo a atividade, permitindo uma ampliagao
da visdo e compreensdo sobre o tema ou a area a ser explorada. Isso inclui a realizagdo de pesquisas
bibliograficas, palestras e outras atividades preparatdrias. Além disso, devem ser indicados os instrumentos
e equipamentos que serdo utilizados para a coleta de dados e informagdes durante o estudo.
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4 — Atividades de campo

Refere-se a realizacao do trabalho de campo em si, considerando todos os aspectos que foram
anteriormente planejados, ou seja, essa etapa prende-se a execuc¢ao do previsto, a saber:
4.1 - Registro dos elementos observados — Relaciona-se a captacdo de aspectos complementares,
sobre o observado, que podem ser colhidos por meio de instrumentos como: caderneta de anotagdes,
fotografias e outros;
4.2 - Coleta de informagdes — O direcionamento servird para responder as perguntas (ou problemas)
que motivaram o interesse na realizacdo do Trabalho de Campo. Para isso, poderdo ser aplicados
questionarios, ou utilizados formularios, realizadas entrevistas ou coletadas amostras de materiais,
conforme os objetivos propostos, com atencao ao cuidado no manuseio desses materiais.

5 — Procedimentos posteriores

Quando ao retorno da atividade, torna-se necessario a observancia de alguns cuidados relativos
aos procedimentos voltados para a sistematizag¢do das informagdes e/ou dados levantados/coletados:
5.1 - Formas de tratamento dos dados coletados - indicag¢do das técnicas/ procedimentos;

5.2 - Elaboracao dos resultados - atentando para estabelecer relacao entre os resultados obtidos € o
referencial tedrico-conceitual acerca da tematica em estudo.

6 — Apresentacao dos resultados

Deverao ser indicadas as formas pelas quais os resultados serdao divulgados (relatdrios, artigos,
exposi¢ao fotografica, entre outras).

Dessa maneira, a aula de campo constitui um valioso encaminhamento metodologico para a
analise da area em estudo (urbana ou rural), permitindo que o aluno diferencie, por exemplo, paisagem
e espaco geografico. Parte-se de uma realidade local bem delimitada para investigar sua constituicao
historica e comparé-la a outros lugares, proximos ou distantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa intengdo com a discussdo apresentada, ¢ reconhecer o Trabalho de Campo como uma
metodologia de pesquisa no ensino de Geografia, considerando que essa abordagem favorece avangos
significativos no processo de ensino-aprendizagem dos contetidos trabalhados na disciplina, tanto empiricos
quanto tedricos. Além disso, proporciona o desenvolvimento de diferentes perspectivas sobre o saber-fazer
geografico em sua interface com outras areas do conhecimento humano, por meio da relagao entre teoria e
pratica, em um movimento dialético de reconhecimento e interpretacdo critica da realidade.

Além disso, o Trabalho de Campo possibilita o contato direto com os contetidos abordados em
sala de aula, ampliando o conhecimento e estimulando a criticidade dos educandos na perspectiva de
sua emancipacdo na sociedade atual, caracterizada pelo periodo técnico-cientifico e informacional.
Dessa forma, os alunos podem se perceber como agentes transformadores de pensamentos e atitudes,
promovendo uma postura mais consciente na relacao entre o ser humano e a natureza.
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Em suma, ¢ fundamental que o professor utilize praticas didaticas e pedagogicas, como o
Trabalho de Campo, para estimular o interesse dos alunos, motivando-os a participar, interagir e
compreender que a Geografia permite uma andlise critica da estrutura¢do e organizagdo do espaco
geografico em que vivem e (re)constroem.
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Clézio dos Santos

RESUMO: O artigo discute através de um trabalho de campo realizado no bairro Moqueta no municipio
de Nova Iguagu/RJ com as turmas de Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Pedagogia do
Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro questdes relacionadas a
Educagdo Ambiental Critica e Ensino de Geografia. O objetivo geral do artigo ¢ analisar a relevancia
da inovacdo pedagogica e das praticas extensionistas no ensino de geografia a partir da educacao
ambiental critica. A metodologia ¢ de cunho qualitativo, articulada as representagdes sociais, a
inovagdo e pratica docente no ensino de Geografia e sobre extensdo universitaria, com o trabalho
de campo no bairro Moqueta e atividades em sala de aula. A pesquisa tem dois grandes desafios,
entender e trabalhar a educagdo ambiental critica dentro do ensino de Geografia associado a inovagao
pedagogica e as praticas extensionista realizadas no bairro Moqueta. A inovagdo pedagdgica e as
praticas extensionistas sao fundamentais como agdes formativas de futuros professores e professoras
de Geografia e demais areas, seja na Baixada Fluminense, em outras regides do pais e em qualquer
sistema formativo no mundo. O trabalho de campo no Bairro de Moqueta, permitiu explorar o potencial
da educacao ambiental critica nos espagos urbanos para a reflexao sobre as inovagdes pedagdgicas
e as praticas extensionistas no ensino de Geografia em processos formativos de futuros professores.

Palavras-chave: Trabalho de campo. Ensino de Geografia. Educacao ambiental. Desenho. Mapa mental.

ABSTRACT: The article discusses, through a fieldwork conducted in the Bairro Moqueté in the
municipality of Nova Iguacu/RJ with Geography and Pedagogy undergraduate students from the
Instituto Multidisciplinar of the Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, issues related to Critical
Environmental Education and Geography Teaching. The main objective of the article is to analyze the
relevance of pedagogical innovation and extension practices in geography teaching from the perspective
of critical environmental education. The methodology is qualitative, linked to social representations,
innovation, and teaching practice in geography education, as well as university extension, including
fieldwork in the Moquetd neighborhood and classroom activities. The research has two major
challenges: understanding and working on critical environmental education within geography teaching
associated with pedagogical innovation and the extensionist practices carried out in the bairro Moqueta.
Pedagogical innovation and extensionist practices are fundamental as formative actions for future
geography teachers and teachers from other areas, whether in the Baixada Fluminense, other regions
of the country, or in any educational system in the world. The fieldwork in the bairro Moqueta allowed
for exploring the potential of critical environmental education in urban spaces to reflect on pedagogical
innovations and extensionist practices in Geography teaching in the training processes of future teachers.

Keywords: Fieldwork. Geography teaching. Environmental education. Drafting. Mind map.

RESUMEN: El articulo discute a través de un trabajo de campo realizado en el barrio Moqueta en el
municipio de Nova Iguacu/RJ con las clases de Licenciatura en Geografia y Licenciatura en Pedagogia
del Instituto Multidisciplinario dela Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro cuestionesrelacionadas
con la Educacion Ambiental Critica y la Ensenanza de la Geografia. El objetivo general del articulo
es analizar la relevancia de la innovacion pedagogica y las practicas de extension en la ensefianza
de la geografia a partir de la educacion ambiental critica. La metodologia es de caracter cualitativo,
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Educacdo ambiental critica no bairro Moquetd em Nova Iguagu - RJ:
entre a inovacdo pedagogica no ensino de Geografia e as prdticas extensionistas

articulada a las representaciones sociales, la innovacion y la practica docente en la ensefianza de la
geografia y sobre extension universitaria, con el trabajo de campo en el barrio Moqueta y actividades
en el aula.La investigacion tiene dos grandes desafios: entender y trabajar la educacion ambiental
critica dentro de la ensefianza de la geografia asociada a la innovacion pedagdgica y las practicas de
extension realizadas en el barrio Moquetd. La innovacion pedagdgica y las practicas de extension son
fundamentales como acciones formativas para futuros profesores y profesoras de geografia y otras
areas, ya sea en la Baixada Fluminense, en otras regiones del pais y en cualquier sistema formativo en
el mundo. El trabajo de campo en el barrio de Moqueta permitié explorar el potencial de la educacion
ambiental critica en los espacios urbanos para la reflexion sobre las innovaciones pedagdgicas y las
practicas de extension en la ensefianza de la Geografia en los procesos formativos de futuros docentes.

Palabras clave: Trabajo de campo. Ensefianza de la geografia. Educacion ambiental. Dibujo. Mapa mental.
INTRODUCAO

O artigo explora a educagdo ambiental critica realizada por meio das disciplinas de ensino
de geografia nos cursos de formacdao de professores em geografia e em pedagogia no Instituto
Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM/UFRRJ) durante um trabalho
de campo realizado no bairro de Moqueta no municipio de Nova Iguacu/RJ a partir de um olhar da
inovagao pedagogica e das praticas extensionistas.

O objetivo geral do artigo ¢ analisar a relevancia da inovagdo pedagdgica e das praticas
extensionistas no ensino de geografia a partir da educag@o ambiental critica.

A inovagdo, nesta pesquisa, estd diretamente relacionada a pratica pedagogica do professor de
Geografia e entendida como ruptura paradigmatica (Boaventura Santos, 1979), atitude que possibilita
reconfigurar conhecimentos de modo a anular ou diminuir a distancia estabelecida pela Ciéncia Moderna
entre senso comum e conhecimento cientifico; objetivo/subjetivo; corpo/mente; cogni¢ao/afetividade.

A metodologia ¢ de cunho qualitativo, articulada as representagdes sociais na perspectiva de Jodelet
(1989) e Moscovici (2003). Textos voltados a inovagdo e pratica docente, seguintes autores: Cavalcanti
(2005), Carbonell (2002), Cunha (2006), Libedinsky (2001), Zanchet; Cunha (2007), Lucarelli (2007),
Ponstuschka, Paganelli e Cacete (2009), Masetto (2012), Santos (2025a, 2025b) e Santos, Cardoso e
Queiroz (2022) e educagdo Ambiental, destacando os autores: Guimaraes (2000, 2004, 2006), Matarezi
(2005), Carvalho (2005), Santos (2024) e Cardoso, Queiroz e Santos (2025). A pesquisa tem dois grandes
desafios, entender e trabalhar a educagdo ambiental critica dentro do ensino de geografia associado a
inovagao pedagogica e as praticas extensionista com futuros professores em formagao.

Somando as referéncias tedricas, segue a analise do trabalho de campo no bairro de Moqueta
realizados pelas disciplinas de Ensino de Geografia I, do curso de formagdo de professores de
Geografia e da disciplina de Ensino de Geografia e Praticas Extensionistas na Educa¢do Bésica no
curso de formagao de professores de Pedagogia no Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro - campus Nova Iguagu (IM/UFRRJ).

A inovagdo pedagdgica na formagdo de professores ¢ um tema atual, que instiga ao debate,
visto que a universidade € pressionada, na atualidade, a implementar mudangas que, muitas vezes,
a servico de uma légica mercadologica, ocorrem sem a participacdo efetiva e a compreensao dos
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sujeitos que vao implementé-la, por essa razdo necessita ser trabalhada nas instituicdes de ensino
superior, sobretudo no campo da formagao docente.

J& as praticas extensionistas na pesquisa, seguem pardmetros da interagcdo dialogica, da
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, da interdisciplinaridade como proposta e procurando
sempre impactos nas transformacgoes social e na formagao universitaria.

O bairro Moqueta, no municipio de Nova Iguagu fica dentro do territério denominado Baixada
Fluminense, que por fim integra Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (RMRJ) e também ¢ um bairro
muito conhecido dos alunos da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro - campus Nova Iguagu
porque o bairro ¢ vizinho da UFRRIJ. A Baixada Fluminense possui uma area de aproximadamente
2.800 km? é conhecidamente por ser uma das regides mais carentes e violentas do pais. Sua populagio
atual € superior a 3,5 milhdes habitantes (IBGE, 2022), distribuidos nos 13 municipios que compdem
essa regido: Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, [taguai, Japeri, Magé, Mesquita, Nilopolis,
Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Sdo Jodo de Meriti e Seropédica.

POR UMA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA FORMACAO DE PROFESSORES

Entendemos que a Educacdo Ambiental (EA) € parte do processo de compreensao da realidade
e, mais que isso, objeto de luta por sua transformagao, construindo um quadro de maior igualdade e
justica socioambiental. Assim, essa vertente formativa estimula o espirito critico dos participantes
sobre a problematica socioambiental. De acordo com Matarezi (2005), ¢ imprescindivel esforgos
para a inser¢cdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e esferas sociedade, na perspectiva de que
0s espagos e/ou estruturas com as quais convivemos e interagimos no cotidiano sejam dotados de
caracteristicas educadoras e emancipatorias.

A Educacao Ambiental que defendemos e que ancora o Projeto —Educa¢ao Ambiental Critica
—tem sentido politico e ético capaz de contribuir efetivamente para a formagao de cidaddos mais
criticos e reflexivos em suas acdes, objetiva contribuir para uma mudanga de valores e atitudes na
formagdo de um “sujeito ecoldgico”. Para Carvalho (2005, p. 65), “[...] o sujeito ecologico ¢ um ideal
de ser que condensa a utopia de uma existéncia ecologica plena, o que também implica uma sociedade
plenamente ecologica”.

O ideal de ser e de viver em um mundo ecologico se vai constituindo como um parametro
orientador das decisdes e escolhas de vida que os ecologistas, os educadores ambientais e as pessoas
aderem a esses ideais, vao assumindo e incorporando”. Essa vertente da EA representa um componente
essencial no processo de formacdo e educacdo permanente, como uma abordagem direcionada
para a reflexdo critica e intervengdo participativa na realidade em que se insere, como contribui¢ao
tanto para a formacao de educadores quanto para o envolvimento ativo dos diversos atores sociais.
Corroboramos com Guimaraes (2004) ao afirmar que essa vertente educacional,

vincula-se a pratica social, contextualizando-se na realidade socioambiental, ndo podendo
ficar restrita a mera transmissdo de conhecimento ou voltada simplesmente para a mudanga de
comportamentos individuais (educagdo comportamentalista), esperando que a soma de mudangas
individuais resulte na transformag@o “automatica” da realidade (Guimaraes, 2004, p. 76).
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Nesta dire¢do, as praticas pedagogicas realizadas buscam a leitura e reflexdo da realidade, a fim de
compreender a raiz da problemadtica vivenciada na sociedade. Guimaraes (2006) ressalta a importancia
social de refletirmos acerca do carater critico da Educacdo Ambiental. Para o autor, nessa perspectiva,

a Educacio Ambiental torna-se critica ao perceber, problematizando ¢ complexificando, os
antagonismos e complementaridades da realidade em suas multiplas determina¢des materiais,
epistemologicas, culturais, entre outras, instrumentalizando para uma pratica de transformacao
desta realidade, a partir da constru¢do de uma nova percepgdo que se reflete em uma pratica
diferenciada teoria e pratica, acdo e reflexdo na praxis dialogica da diversidade na unidade e da
unidade na diversidade (Guimaraes, 2006, p. 26-27).

Desta forma, de acordo com Guimaraes (2000) e Santos (2024), a Educagao Ambiental Critica,
aqui demarcada e que embasa as acdes desenvolvidas no texto, ¢ aquela que denuncia falsos consensos,
¢ a que contesta uma ordem reprodutora das relagdes desiguais e exploratorias da sociedade atual e,
ao mesmo tempo, € a que parte para o embate pela hegemonia de uma nova realidade a ser construida,
socioambientalmente justa e equilibrada.

AS PRATICAS EXTENSIONISTAS NA UNIVERSIDADE HOJE

De acordo com Santos (2025a, 2025b), nesse momento em que a curricularizagdo® da extensio
ocupa os debates na Universidade, dados os movimentos que colocam a propria ideia da unidade
ensino-pesquisa-extensdo e disputam tais sentidos da nao fragmentacdo, entendemos que vale
recuperar reflexdes e provocagdes ja colocadas por Paulo Freire. Ideias postas na década de 1970, e
que apoiam nossa perspectiva de apresentar o que temos defendido politicamente nesta proposta de
extensao universitaria, ou seja, como nosso coletivo se conecta ao principio da integralidade referido.

Paulo Freire, em sua obra “Extensdo ou comunicagao?”, dedica-se a denunciar um modo de
operar pela extensdo que se fundaria numa concepg¢do de transmissdo vertical do saber. Tal imagem
se desvela desde a propria imersao que o autor faz para desvelar essa expressao. Assim, indica que:

O termo extensdo se encontra em relacdo significativa com transmissdo, entrega, doacao,
messianismo, mecanicismo, invasao cultural, manipulacao etc. E todos estes termos envolvem acdes
que, transformando o homem em quase ‘coisa’, 0 negam como um ser de transforma¢dao do mundo.
Além de negar, como veremos, a formacao e a constitui¢do do conhecimento auténticos. Além de
negar a agado e a reflexdo verdadeiras aqueles que sdo objetos de tais agoes (Freire, 1977, p. 22)

A semantica que a palavra carrega ¢ dotada desse sentido, “estender algo a alguém”, evidenciando
uma logica, localizando um lugar de fala, que ao fim ¢ ao cabo, “resolve” a negaggo do direito
ao acesso e carrega a marca colonizadora que marca profundamente os desiguais processos
educativos nesse pais. Notadamente, o que considera que o “outro”, o que recebe o que lhe é
“estendido” desde um lugar passivo, de expectador, vazio para o depésito do conhecimento
acumulado por outros (Santos, 2025, p. 295).

Freire (1977, p.2 7) afirma que “conhecer ¢ tarefa de sujeitos, nao de objetos” e € nesse caminho
que o didlogo se impde como método, para uma concepgao de educagdo como emancipadora, como
pratica da liberdade.

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1271



Clézio dos Santos

Compreender a extensdo ndo como “conquista, assistencialismo, invasdo ou manipulagdo”,
mas como necessidade propria da Universidade para realizar sua fungdo social em plenitude, formar
qualitativamente, inserir-se de fato na sociedade que a sustenta e a qual ela serve, se traduz para Freire, de
forma menos contraditdria, na expressao “‘comunicacao”. Esta entendida numa horizontalidade dialdgica
entre os sujeitos que educam e educam-se na medida que acionam esse processo, fundamentalmente
mediatizados pela (s) realidade (s). Essa concretude, o centro na materialidade da vida, pensamos com
Freire, que seja instituinte numa extensdo como mao dupla. Uma concepgdo politica que afirma ao
lado de quem estamos (e nao € nem das praticas assistencialistas e nem do mercado) ao produzirmos
conhecimentos. Trata-se, portanto de recolocar o proprio carater ptblico de tais saberes.

Nossos trabalhos de campo no bairro do Moquetd no municipio de Nova Iguagu constituem-se
praticas inovativas e extensionistas. Ambos, constituem-se em cartas de antincio as ideias freirianas
as quais nos vinculamos. Queremos conversar, seguir formando e nos formando como professoras
e professores que atuam/atuardo no Ensino Fundamental. Docentes que, ndo sendo formados
especificamente em Geografia, sdo responsaveis por uma gama de “conteudos escolares” cujos
objetivos sdo primordiais para o desenvolvimento do raciocinio espacial pelos discentes no inicio
de seu processo de escolarizacdo. No estudo, na escuta, na troca, construimos um conjunto de ag¢des
que permitem discutir o lugar do aprender e ensinar Geografia com criangas, conjugando a leitura da
palavra a leitura de mundo, da vida, do espaco vivido.

E esse encontro, esse acontecimento dialogico, que permeia, que orienta essa extensio/
comunicagdo, no qual ensinamos tanto quanto aprendemos. Encontro como pratica social que ¢
essencialmente espacial, ndo s6 porque, ao menos no modo como defendemos, exige o corpo, a
localidade, a superficie fisica, mas principalmente porque estilhaga também essa forma e se coloca no
campo da interagao produtiva, na simultaneidade de histérias até agora (Massey, 2008).

Tal tarefa, nos envolvendo, nos responsabiliza com a dimensao publica da educagao, da produgao
de conhecimento. Assim respondemos coletivamente a questdo que intitula a se¢do: a quem serve
nosso conhecimento? A educagio popular, socialmente referenciada, com viés critico e horizonte
emancipatdrio para todos nos, trabalhadores.

RELATOS SOBRE INOVACOES PEDAGOGICAS E PRATICAS EXTENSIONISTAS
REALIZADAS NO TRABALHO DE CAMPO NO BAIRRO MOQUETA — NOVA IGUACU/RJ

A atividade de campo realizada foi no ambito das disciplinas de Ensino de Geografia 1 e
Ensino de Geografia e Praticas Extensionistas na Educacdao Basica ao longo do segundo semestre de
2025, destaco que também realizamos esse trabalho de campo na disciplina Projetos de Educacao
Geografica, vinculada ao Programa de Pos-Graduagao em Geografia da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (PPGGEO-UFRRIJ) no primeiro semestre de 2025, mas para este texto, analisaremos
apenas os resultados das disciplinas ministradas nos cursos de gradua¢cdo ministradas pelo professor
Dr. Clézio dos Santos. Na Figura 1 temos as turmas de Licenciatura em Geografia e Licenciatura
em Pedagogia do Instituto Multidisciplinar da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM/
UFRRJ) campus Nova Iguagu, que realizaram os trabalhos de campo.
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Fonte: Santos (2025).
Figura 1. Turma de Licenciatura em Geografia e Licenciatura em Pedagogia - IM/UFRRIJ.

O objetivo principal do trabalho de campo foi explorar o potencial da educacdo ambiental critica
nos espagos urbanos para a reflexdo sobre as inovagdes pedagogicas e as praticas extensionistas no
ensino de Geografia.

A proposta partiu do entendimento de que o espaco urbano, em suas multiplas dimensdes, pode
ser problematizado no contexto da educacdo geografica. Nesse sentido, o0 campo ndo se restringiu a
observacao passiva da paisagem, mas buscou evidenciar como nds, professores de Geografia, podemos
utilizar os espacos da cidade como ponto de partida para a formulacio de projetos pedagdgicos que
dialoguem com as realidades locais e estimulem a leitura critica do espaco geografico. Fendmenos
como uso e ocupa¢do do solo, mobilidade urbana, transformac¢des ambientais e desigualdades
socioespaciais foram discutidos a luz das possibilidades didaticas que esses temas oferecem quando
articulados a praticas educativas contextualizadas.

A escolha do bairro Moqueta se deu por sua diversidade paisagistica e social, por apresentar
caracteristicas urbanas tipicas da Baixada Fluminense e por reunir problemas e potencialidades que
dialogam diretamente com o cotidiano dos estudantes da educagao bésica.

A metodologia adotada teve carater qualitativo e exploratéria. A atividade foi estruturada em trés
momentos: preparagao, realizagdo do percurso e sistematizagao das informagdes coletadas para o relatorio
final. Na fase preparatoria, o professor Dr. Clézio apresentou os objetivos do campo e o roteiro dos pontos
de parada, onde pode discutir acerca da estrutura urbana, presenca de equipamentos publicos, mobilidade,
desigualdades espaciais, questdes ambientais etc. Foram distribuidos mapas impressos da éarea.

Durante a realizagcdo do percurso, os alunos e alunas dos cursos de Geografia e de Pedagogia
do IM/UFRRIJ seguiram o trajeto previamente definido, com deslocamento a pé, com paradas
programadas em pontos estratégicos. Em cada parada, os participantes realizaram observagdes diretas
da paisagem, registros fotograficos, anotacdes em caderno de campo e discussdes orientadas pelo
professor, que mediava as reflexdes relacionando os elementos espaciais observados.

Os registros visuais (fotografias dos espacos urbanos, das infraestruturas publicas e das
paisagens naturais e construidas) foram organizados ao final da atividade como parte do material de
sistematizagao e analise.
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Posteriormente, ao final do percurso, foi realizada uma roda de conversa com todos os
participantes, em que foram discutidos os principais aprendizados e as possibilidades de desdobramento
pedagbgico dessa experiéncia em contextos escolares e foi pedido que alunos e alunas escolhessem
um dos pontos visitados e fizesse um desenho do que mais tinha gostado ou chamado a atengao. Esses
desenhos foram levados para o proximo dia de aula, onde foi construido um mapa mental do Bairro
do Moqueté e nova rodada de discussdes sobre os problemas que perceberam ao longo do trabalho de
campo no bairro. Utilizamos alguns desses desenhos para descrever os pontos visitados.

O percurso do trajeto de campo no Bairro Moqueta — Nova Iguacu/RJ

O mapa com o percurso realizado durante a atividade de campo da disciplina Projetos de
Educacao Geografica pode ser visto na Figura 2. O trajeto, destacado em amarelo no mapa, percorre
um conjunto representativo de espacos urbanos do bairro de Moqueta no municipio de Nova Iguagu,
na Baixada Fluminense, e esta numerado com os pontos de parada estabelecidos ao longo da atividade.
O itinerario teve o intuito de oferecer aos discentes das disciplinas de ensino de Geografia uma
experiéncia imersiva nas dinamicas socioespaciais que marcam a cidade e seus problemas ambientais.
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1 - UFRRJ campus Nova Iguagu

2- Linave

3 - Central Park Residencial

4 - Avenida Dr. Salles Teixeira

5 - Rio Botas

6 - Colégio Estadual Milton Campos
7 - SESC Nova Iguagu

8 - CENFOR — Curia Diocesana de NI

9 - Praga Moqueta

10 - E.M. Heitor Dantas

11 - Passagem/Pedestre sobre Rio Botas

12 - CREAS Moqueta

13 - Centro Comercial

14 - Nova Iguagu F.C. - Estadio Janio Moraes
15 - Hospital Estadual Ricardo Cruz

16 - Aeroporto de Nova Iguagu

Fonte: Santos (2025).

Figura 2. Mapa do percurso da atividade de campo no Bairro Moquetd em Nova Iguagu/RJ.
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Ao todo, foram definidos dezesseis (16) pontos de parada, cada qual com potencial para ser
trabalhado em projetos didaticos que valorizem a leitura da educagdo ambiental critica do espago
urbano. O ponto inicial (1) foi a saida da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ)
campus Nova Iguagu, de onde partimos em dire¢do ao bairro de Moqueta. Em seguida, parou-se no
ponto (2), a garagem da empresa de 6nibus Linave, importante para refletir sobre mobilidade urbana e
transporte coletivo na regido. O terceiro ponto (3), o Central Park Residencial, permitiu a observacao
de dinamicas habitacionais e processos de verticaliza¢dao urbana que vem crescendo no bairro.

Na sequéncia, a parada (4) na Avenida Dr. Salles Teixeira favoreceu a discussao sobre os fluxos
cotidianos e o uso do solo nas areas de circulagao.

A quinta parada (5), no Rio Botas, trouxe a tona problemdticas ambientais relacionadas a
urbanizagdo, saneamento e gestdo dos recursos hidricos. O Rio Botas, cuja nascente fica no Macigo
do Gericino-Mendanha, ¢ um dos principais afluentes do Rio Iguacu, corta grande parte do centro de
Nova Iguacu e se encontra com Rio Iguagu antes de desaguar na Baia da Guanabara. O Rio Botas por
cortar parte do urbano densamente ocupado, sofreu inumeros processos de retilinizagcao, mudando e
muito seu curso natural. Essas transformagdes em seu curso, hoje gera inimeros problemas ambientais
relacionados aos riscos ambientais, como enchentes, alagamentos e inundag¢des em varios trechos. Na
Figura 3, temos a ponte sobre o Rio Botas na rua Dom Adriano Hipdlito.

Fonte: Santos (2025).

Figura 3. Rio Botas na ponte da rua Dom Adriano Hipélito.

No desenho podemos ver inumero canos de desague de redes irregulares de esgoto, fruto de um
processo de ocupagdo regularizada recentemente, mas sem a infraestrutura correta, além do aspecto
dos rios canalizados que mais parecem grandes valas de uma 4agua com pouco movimento, cheio de
sedimento e com aguas de cor escura, 0 nome que popular desses canais de drenagem na Baixada
Fluminense ¢ valao.

A visita ao (6) Colégio Estadual Milton Campos (Figura 4) possibilitou refletir sobre a inser¢ao
das institui¢cdes de ensino no tecido urbano e sua relagao com o entorno imediato, em especial com Rio
Botas. Esse colégio forma professores de magistério, no nivel técnico que podem atuar no primeiro
segmento de Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil.
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Fonte: Santos (2025).
Figura 4. Fachada do Colégio Estadual Milton Campos.

Ja o (7) SESC Nova Iguagu representou um espaco de lazer, cultura e servigos sociais,
fundamentais para pensar o papel das institui¢des publicas e paraestatais na configuracao urbana (Veja
Figura 5). Nele, foi visitado a galeria de exposi¢ao que oferecem a cada semestre uma exposi¢ao feita
pela curadoria do Sesc, a biblioteca do Sesc Nova Iguacu, o Teatro, a cantina e os espacos das quadras
esportivas, piscinas e area verde.

Fonte: Santos (2025).
Figura 5. Fachada principal do prédio do SESC Nova Iguagu.

A oitava parada (8), foi no Centro de Formag¢ao (CENFOR), pertencente a Curia Diocesana de
Nova Iguacu. Esse espago evidencia o papel da Igreja e das institui¢des religiosas na historia e no
ordenamento territorial da cidade, especialmente no periodo da Ditadura, onde 0 CENFOR sérvio de
base para organizar os movimentos sociais neste periodo e continua seu papel ainda nos dias de hoje
propiciando formagao e organizagdo social.
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O complexo religioso tem a capela de Sao Bartolomeu de arquitetura moderna, uma livraria,
salas de aula, alojamentos, refeitorio e auditorio. Do alto do edificio temos uma bela vista do Macigo
do Gericin6-Mendanha, onde podemos acompanhar pela paisagem a linha de ocupacdo urbana que
via em dire¢do ao Macigo, hoje protegido por Unidades de Conservagao, no ambito estadual e nos
ambitos municipais com parques em Nova Iguacu e Mesquita (Figura 6).

Fonte: Santos (2025).

Figura 6. Vista para o Macigo do Gericino-Mendanha.

O desenho do macigo, permite retrata as arvores da praga de Moqueta em frente ao CEFOR
no primeiro plano, a urbanizacao e verticalizagdo da area central de Nova Iguagu, bem como bairros
que ocuparam alguns morros do Macigo antes da criacdo das Unidades de Conservacdo e também
podemos avistar na parte superior do desenho a famosa formag¢ao denominada de cratera do vulcao
de Nova Iguacu.

Em seguida, a (9) Praga Moqueta foi analisada enquanto espaco publico de convivéncia,
marcado por usos diversos e por disputas de interesse.

A parada (10) na Escola Municipal Heitor Dantas retomou a centralidade da escola como
espago formador e ponto estratégico para o desenvolvimento de projetos de educacdo geografica,
considerando o entorno como objeto de estudo.

A passagem de pedestres sobre o Rio Botas (11) foi destacada como um exemplo da nao
integracdo, entre infraestrutura urbana e o ambiente natural. Na Figura 7, podemos ver representado
um dos grandes problemas ambientais que o Bairro de Moqueta sofre que € com a agdo do Rio Botas,
pois os lotes das casas foram vendidos bem as margens do Rio Botas, sem recuos, ndo se importando
com o periodo das cheias do Rio.
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Fonte: Santos (2025).

Figura 7. Casas construidas em terrenos improprios sdo impactadas pelo Rio Botas.

Destacamos a fala do discente presente no desenho da Figura 6: “Este desenho se refere ao
ponto 11, passagem/pedestre sobre Rio Botas. Em que hé casa desabando no rio devido aos processos
de urbanizagao e enchente”.

Ascasasnestaarea do Bairro de Moqueta, sdo diretamente impactas e muitas estdo desmoronando,
colocando em risco a vida dos moradores.

O ponto (12) CREAS, Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social, trouxe a
discussdo a questao da vulnerabilidade social urbana e as politicas publicas voltadas a assisténcia.

O percurso prosseguiu até o (13) centro comercial, onde foi possivel refletir sobre a dindmica
econdmica local, consumo e reconfiguragdes do espago urbano. A penultima parada (14), no Estadio Janio
Moraes, foi pensada para analisar as transformagdes do entorno a partir de eventos esportivos e culturais.

Ja o (15) Hospital Estadual Ricardo Cruz, um hospital de Campanha construido no periodo da
Pandemia do Covid-19. Esta unidade se satide evidencia a distribuicdo e o acesso a saude publica na
cidade e importancia do hospital no periodo de pandemia, que fica como legado desse triste periodo.

Por fim, o ponto (16) no Aeroporto de Nova Iguacu permitiu discutir a mobilidade em escala
regional e os impactos dessa infraestrutura no ordenamento urbano.

Os desenhos dos alunos e alunas também representaram pontos que nao estavam destacados
no recorrido como foi o caso de um ponto de 6nibus em frente a uma casa de apoio a mulheres que
sofrem violéncia doméstica e outras (Figura 8).
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Fonte: Santos (2025).

Figura 8. Parada de 6nibus no bairro Moqueta em Nova Iguagu/RJ.

O ponto de d6nibus, chamou muito a ateng¢ao dos alunos e alunas ao longo do trabalho de campo,
por sua criatividade e proposta, num mesmo lugar, temo um banco para sentar e esperar o transporte
coletivo e também uma minibiblioteca para leitura rapida.

OS MAPAS MENTAIS COLETIVOS COM OS DESENHOS PRODUZIDOS POR ALUNOS/AS
DE GEOGRAFIA E DE PEDAGOGIA DO IM/UFRRJ

O percurso como um todo, constitui uma rica oportunidade para observar, problematizar e
discutir os fenomenos geograficos urbanos em escala local, contribuindo para a formag¢do de uma
perspectiva critica e aplicada sobre o ensino de Geografia. A atividade refor¢cou a importancia de se
considerar o espago vivido e suas multiplas camadas (sociais, econdmicas, ambientais e culturais)
como base para projetos de educagdo geografica que valorizem o lugar como campo de aprendizagem
ativa e significativa.

Ao longo do percurso, foi possivel perceber como os espagos da cidade expressam contradicdes,
conflitos e potencialidades que se desdobram em fendmenos geograficos concretos e analisaveis. A
atividade de campo permitiu uma vivéncia dos fundamentos da Educacao Geografica e da Educacao
Ambiental Critica, especialmente no que se refere a leitura e a andlise critica do espago.

No segundo momento da atividade, agora na sala de aula, os alunos e alunas trouxeram os
desenhos feitos do ponto de visitacdo que mais chamou a ateng¢do, fizemos uma conversa sobre o
que foi representado em cada ponto. Num segundo momento os/as alunos/as comegaram a montar o
mapa mental do bairro a partir de um croqui do Bairro de Moquet4 desenhado no quadro da sala de
aula feito pelo professor. Veja a Figura 9, mostra os dois mapas mentais produzidos, um pelo curso de
Geografia e outro pelo curso de Pedagogia.
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Fonte: Santos (2025).
Figura 9. Construcdo dos mapas mentais coletivos com os desenhos produzidos por alunos;/as de Geografia e de

Pedagogia do IM/UFRRJ.

Mapa mental construido de forma coletiva no quadro da sala de aula permite novamente uma
visdo de conjunto onde todas as questdes socioambientais comentadas, passaram a ser vista de forma
associativa e problematizadora onde o Rio Botas influencia bastante a dindmica de parte do Bairro do
Moquetd, especialmente no periodo das chuvas em Nova Iguagu/RJ.

A partir da experiéncia vivenciada, ¢ possivel pensar em uma série de desdobramentos
pedagbgicos que podem ser aplicados ao contexto da educacdo basica. Um deles seria a elaboragdo
de roteiros de estudo do meio nos arredores da escola, em que os proprios estudantes identifiquem
pontos de interesse geografico e desenvolvam projetos de investigagdo com base em temas como
urbaniza¢do, meio ambiente, mobilidade, patrimodnio, lazer, entre outros.

A compreensao do espaco como produto das relagdes sociais e das dindmicas espaciais e
ambientais tornou-se evidente em cada ponto visitado, refor¢ando a necessidade de que o ensino de
Geografia esteja articulado as realidades concretas do cotidiano.

Outras propostas seria a produ¢do de mapas afetivos ou tematicos do bairro, com registros
fotograficos e narrativas orais, promovendo o reconhecimento e a valorizacdo do lugar onde vivem.
Também podem ser realizados projetos interdisciplinares que integrem Geografia, Historia, Ciéncias e
Lingua Portuguesa, por meio da constru¢cao de documentérios ou maquetes sobre o espaco urbano local.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a relevancia da inovagdo pedagdgica e das praticas extensionistas no ensino de
Geografia da Baixada Fluminense por meio da educacdo ambiental critica, reforcamos a inovagao,
esta diretamente relacionada a pratica pedagogica do professor de Geografia e entendida como ruptura
paradigmatica, atitude que possibilita reconfigurar conhecimentos de modo a anular ou diminuir a
distancia estabelecida pela Ciéncia Moderna entre senso comum e conhecimento cientifico, num
didlogo necessario para a efetivacdo da constru¢do inovativa do conhecimento.

De acordo com Paulo Freire: “Educagdo nao transforma o mundo, educagdo muda pessoas.
Pessoas transformam o mundo”, frase esta, estampada no muro do Colégio Estadual Milton Campos no
Bairro Moqueta — Nova Iguagu/RJ (Veja Figura 10), impulsiona o didlogo necessario atual envolvendo a
inovacao pedagogica, as praticas extensionistas no ensino de Geografia e na educagao ambiental critica.

Fonte: Santos (2025).
Figura 10. Desenho do muro do Colégio Estadual Milton Campos no Bairro Moqueta — Nova Iguagu/RJ.

Jaaspraticas extensionistas, seguiram os parametros dainteragdo dialégica e daindissociabilidade
ensino, pesquisa e extensdo na formagdo universitaria, da interdisciplinaridade como proposta e
procurando sempre impactos nas transformagdes social e na formagdo universitaria. Discentes
envolvidos nas acdes extensionistas estdo em contato direto com sua comunidade e a possibilidades
de efetivamente auxilia-la, efetivando o dialogismo por meio da agdo.

A inovagdo pedagdgica e as praticas extensionistas sdo fundamentais como agdes formativas de
futuros professores e professoras de Geografia e demais areas, seja na Baixada Fluminense, em outras
regides do pais e em qualquer sistema formativo no mundo.

O trabalho de campo no Bairro de Moquetd, permitiu explorar o potencial da educacdo ambiental
critica nos espagos urbanos para a reflexdo sobre as inovacdes pedagogicas e as praticas extensionistas
no ensino de Geografia em processos formativos de futuros professores. A experiéncia possibilitou
uma aproximacao concreta com os fenomenos geograficos presentes no cotidiano da cidade por meio
do ensino de Geografia e da educacdo ambiental critica numa perspectiva emancipadora.
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NOTA

2 Curricularizagdo ou integralizagdo da extensdo indica a obrigatoriedade de inclusdo de atividades
extensionistas no curriculo dos Cursos, considerando a indissociabilidade do ensino e da pesquisa, a
partir da Resolucao n°® 7 MEC/CNE/CES, de 18 de dezembro de 2018.
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Impactos socioambientais no alto curso da microbacia do corrego
Lambari em Adamantina-SP: urbanizacdo, uso do solo e degradacio ambiental

RESUMO: A microbacia do Coérrego Lambari, cujo alto curso estd localizado em grande parte do
sitio urbano do municipio de Adamantina - SP. Constitui um espaco de expressivas transformagdes
socioambientais. Tais mudangas resultam de um processo de ocupagdo desordenada aliado ao uso
rural intensivo. O processo histdrico de ocupagdo negligenciou as particularidades fisicas do sitio
urbano, favorecendo a ocorréncia de erosdes, assoreamento, inundagdes e perda da qualidade hidrica.
Este estudo, desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/EM) do Centro Universitario de Adamantina, teve como objetivo analisar o uso e ocupagao
do solo no alto curso dessa microbacia, identificando os seus principais impactos socioambientais e
propondo subsidios para praticas sustentdveis de planejamento territorial. A metodologia envolveu
revisdo bibliografica, andlise cartografica com técnicas de geoprocessamento e levantamentos de
campo. Os resultados evidenciam a fragilidade ambiental da microbacia, marcada por erosdes lineares
e vogorocas associadas a retirada da vegetagao nativa e a ocupacao de areas de mananciais. Constatou-
se que a degradacdo ambiental decorre da conjugacdo entre fatores fisicos e decisdes politicas e
econdmicas que privilegiam a expansao urbana em detrimento da sustentabilidade. Conclui-se que sdo
urgentes politicas publicas de manejo integrado e a adogao de praticas de uso do solo ambientalmente
adequadas, capazes de conciliar desenvolvimento urbano e equilibrio ecoldgico.

Palavras-chave: Impactos socioambientais. Urbanizacdo. Uso do solo. Microbacia do Coérrego
Lambari. Adamantina - SP.

ABSTRACT: The Lambari Stream microbasin, encompassing a significant portion of the urban area
of Adamantina-SP, represents a space of profound socio-environmental transformations resulting from
a process of unplanned occupation combined with intensive rural land use. The historical occupation
process neglected the physical particularities of the urban site, leading to erosion, siltation, flooding, and
loss of water quality. This study, conducted within the framework of the Institutional Program for Scientific
Initiation Scholarships (PIBIC/EM) at the Centro Universitario de Adamantina, aimed to analyze land use
and occupation in the upper course of this microbasin, identify its main socio-environmental impacts, and
propose guidelines for sustainable territorial planning practices. The methodology involved a literature
review, cartographic analysis using geoprocessing techniques, and field surveys. The results reveal the
environmental fragility of the microbasin, characterized by linear erosions and gullies associated with the
removal of native vegetation and the occupation of water source areas. It was found that environmental
degradation results from the combination of physical factors and political and economic decisions that
favor urban expansion at the expense of sustainability. It is concluded that there is an urgent need for
public policies promoting integrated management and the adoption of environmentally appropriate land-
use practices capable of reconciling urban development with ecological balance.

Keywords: Socio-environmental impacts. Urbanization. Land use. Lambari Stream microbasin.
Adamantina-SP.

RESUMEN: La microcuenca del arroyo Lambari, que abarca buena parte del sitio urbano del
municipio de Adamantina-SP, constituye un espacio de notables transformaciones socioambientales
resultantes de un proceso de ocupacion desordenada, asociado al uso rural intensivo. El proceso
historico de ocupacion descuidé las particularidades fisicas del sitio urbano, provocando erosiones,

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1285



José Aparecido dos Santos * Tiago Rafael dos Santos Alves

sedimentacion, inundaciones y pérdida de la calidad del agua. Este estudio, desarrollado en el marco
del Programa Institucional de Becas de Iniciacion Cientifica (PIBIC/EM) del Centro Universitario de
Adamantina, tuvo como objetivo analizar el uso y la ocupacion del suelo en el curso superior de esta
microcuenca, identificar sus principales impactos socioambientales y proponer aportes para practicas
sostenibles de planificacion territorial. La metodologia incluyd revision bibliografica, analisis
cartografico con técnicas de geoprocesamiento y levantamientos de campo. Los resultados evidencian
la fragilidad ambiental de la microcuenca, caracterizada por erosiones lineales y carcavas asociadas
a la eliminacion de la vegetacion nativa y a la ocupacion de areas de manantiales. Se constatd que
la degradacion ambiental resulta de la combinacion entre factores fisicos y decisiones politicas y
economicas que favorecen la expansion urbana en detrimento de la sostenibilidad. Se concluye que
son urgentes las politicas publicas de gestion integrada y la adopcion de practicas de uso del suelo
ambientalmente adecuadas, capaces de conciliar el desarrollo urbano con el equilibrio ecoldgico.

Palabras clave: Impactos socioambientales. Urbanizacion. Uso del suelo. Microcuenca del arroyo
Lambari. Adamantina - SP.

INTRODUCAO

O processo de urbanizacdo brasileira, em especial nas cidades de pequeno e médio porte, tem se
caracterizado historicamente pela auséncia de planejamento e pela apropriacao desordenada do territorio.
Tal dindmica tem produzido um conjunto expressivo de impactos socioambientais, que se manifestam
na degradagdo dos solos, na supressdo de cobertura vegetal e na contaminagdo dos recursos hidricos. A
compreensdo desses processos demanda um entendimento que ultrapasse a mera esfera fisica e reconhega
os fatores historicos, politicos e econdmicos que estruturam o uso do solo nas cidades interioranas.

A microbacia do Coérrego Lambari, em Adamantina-SP, localizada no oeste do Estado
de Sao Paulo, constitui um exemplo emblematico dessas contradi¢des entre urbanizacdo, uso do
solo e sustentabilidade. Inserida parcialmente na zona urbana e em areas de uso agropecuario, a
microbacia apresenta fragilidades ambientais associadas tanto a expansao urbana desordenada quanto
a intensificagdo do uso do solo para fins agropecuarios. A retirada da vegetagao nativa, a ocupagdo de
areas de nascentes e a impermeabilizagao crescente do solo vém comprometendo a dindmica natural
do sistema hidrico e a estabilidade da encosta.

De acordo com Kurak-Lombardi (2020), o processo historico de urbanizagdo em cidades médias
paulistas consolidou-se mediante a desconsideragao dos condicionantes fisicos do sitio urbano, o que contribuiu
para a ocorréncia de processos erosivos e alagamentos. Esse quadro também se verifica em Adamantina-SP,
onde a expansao urbana, conduzida em grande parte por iniciativas privadas e pela especulagdo imobilidria,
nao foi acompanhada de medidas técnicas de contengdo ou de manejo adequado do solo (Silva, 1989).

Diante desse contexto, o presente estudo objetivou analisar o uso e a ocupacao do solo no alto curso
da microbacia do Corrego Lambari, identificando os principais impactos socioambientais decorrentes da
urbaniza¢do e das atividades rurais. Busca-se compreender a relacdo entre as transformacdes territoriais
e a degradagdo ambiental, contribuindo com subsidios tedricos e empiricos para o planejamento
sustentavel e 0 manejo integrado de microbacias urbanas e de suas redes de drenagem.

A pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica
— Ensino Médio (PIBIC/EM), vinculado ao Centro Universitario de Adamantina (FAI). Baseou-se em
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trés eixos principais: (I) levantamento bibliografico e documental; (IT) anélises cartograficas e de imagens
orbitais; e (II1) levantamentos de campo para observacao direta das formas de degradacao ambiental.
Assim, compreende-se paisagem como resultado da interagdo entre as dimensdes naturais e
antropica da paisagem, reconhecendo o espaco geografico como constru¢do uma historica, onde
se entrelacam processos fisicos e praticas sociais. Nessa perspectiva, os impactos socioambientais
observados na microbacia do Coérrego Lambari expressam ndo apenas transformacdes fisicas no meio
natural, mas também disputas politicas e econdmicas em torno do uso e da ocupagao do territorio.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A analise ambiental sob a otica geografica parte do principio de que o espaco ¢ um produto social,
conformado por sucessivas formas de apropriagdo e uso. Aurbanizagao, enquanto processo de transformagao
da paisagem, constitui uma das condicionantes mais intensas de alteracdo dos sistemas naturais,
modificando fluxos hidricos, solos € microclimas (Guerra; Cunha, 2007). Em microbacias hidrograficas,
tais transformagdes sdo ainda mais perceptiveis, pois a escala de observagdo permite identificar de forma
integrada os efeitos da acdo humana sobre os processos geomorfologicos e hidrologicos.

A bacia hidrografica, como unidade de analise e planejamento, permite o estudo sistémico das
interagdes entre fatores fisicos, bidticos e sociais (Mendonga; Guerra, 2004). Sob essa perspectiva,
a degradagdo ambiental pode ocorrer tanto em decorréncia de varidveis naturais como: declividade,
litologia e regime de chuvas; quanto de varidveis antrdpicas como: uso € manejo do solo,
impermeabilizacdo e expansao urbana (Assis et al., 2017).

Loureiro e Guerra (2023) e Assis et al. (2017) ressaltam que os processos erosivos em areas
tropicais sao intensificados quando o uso do solo ndo respeita a capacidade de suporte ambiental.
A retirada da cobertura vegetal e o uso inadequado dessas areas sdo fatores determinantes para a
reducdo de solo e o assoreamento dos cursos d’agua. Esses processos comprometem ndo apenas a
estabilidade geomorfologica, mas também a qualidade dos recursos hidricos e a vida das populagdes
que dependem desses sistemas.

A discussdo sobre impactos socioambientais, portanto, deve ser compreendida como expressao
de um modelo de desenvolvimento que privilegia a apropriacao imediata do territorio em detrimento
da sustentabilidade (Francisco, 2025). As cidades interioranas brasileiras, frequentemente situadas
em areas de transi¢do entre biomas, sofrem com a reducao dos ecotonos e a substitui¢ao de suas
vegetacoes nativas para finalidades agricolas e urbanas. Em Adamantina-SP, localizada em uma zona
de contato entre o Cerrado e a Mata Atlantica, essa substitui¢do, ocorrida a partir de fins década de
1930, reduziu significativamente a biodiversidade local e intensificou a vulnerabilidade dos solos.

Kurak-Lombardi (2020) acrescenta que as cidades pequenas e médias do interior paulista, entre
as quais se inclui Adamantina-SP, apresentam processos de expansdo urbana e agropecudria que se
sobrepdem a areas de fragilidade ambiental, como fundos de vale e encostas ingremes. A ocupagao
desses espacos, associada a auséncia de uma adequada rede de drenagem urbana e ao manejo inadequado
das aguas pluviais, favorece a ocorréncia de inundacdes e desenvolvimento de processos erosivos.

A fundamentacdo tedrica deste estudo se pontua em uma concepgao integrada de ambiente,
que articula a dimensdo natural a social, reconhecendo que os impactos ambientais sao resultantes
de escolhas historicas e de politicas de uso do territério (Gongalves, 2006). O conceito de impacto

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1287



José Aparecido dos Santos * Tiago Rafael dos Santos Alves

socioambiental, nesse contexto, extrapola a ideia de dano ecologico e incorpora as dimensdes
econdmicas e sociais que estruturam a producao do espago urbano e rural (Guerra; Cunha, 2007).

Analisaroalto curso damicrobaciado Corrego Lambari, em Adamantina-SP, exige acompreensao
dos processos historicos de uso e ocupagdo do solo e 0 modo como essas praticas dialogam com as
estruturas fisicas e institucionais. Essa leitura interdisciplinar, que une as geografias fisica € humana,
permite uma ampliacdo dos caminhos para entender a complexa dindmica dos territérios degradados,
além de delinear caminhos possiveis para a sua recuperagao ambiental.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa e exploratdria, combinando
andlise documental, cartografica e empirica. A microbacia hidrografica do Cérrego Lambari, localizada em
Adamantina-SP, foi adotada como unidade de andlise em razdo de sua relevancia para o sistema hidrico
urbano e por apresentar trechos sujeitos a processos erosivos intensos € a expansao urbana recente.

O estudo foi conduzido no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica —
Ensino Médio (PIBIC/EM), do Centro Universitario de Adamantina (FAI), e contou com a participacao
de pesquisadores ligados a esta instituicao e a Universidade Estadual Paulista, além de aluna bolsista,
estudante da etapa do Ensino Médio.

O recorte espacial limitou-se ao alto curso da microbacia, drea que compreende nascentes e
segmentos de cabeceira, onde se manifestam de forma mais aguda os impactos decorrentes do uso
inadequado do solo, conforme demonstrado no recorte 5 da Figura 1.
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Fonte: Adaptado de Prates; Lourencetti; Burkert (2013. p. 395).

Figura 1. Localizagdo da area de estudo.
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A metodologia estruturou-se em trés etapas principais:

a) Revisdo bibliografica e documental: As buscas se concentraram em autores cldssicos e recentes
sobre uso do solo, degradacdo ambiental, geomorfologia e planejamento urbano tais como: Assis et
al. (2017), Gongalves (2006), Guerra; Cunha (2007), Mendonga; Guerra (2004), Loureiro; Guerra
(2023), Kurak-Lombardi (2020) e Francisco (2025). Essa etapa permitiu estabelecer o arcabougo
teorico-conceitual que norteou as analises empiricas e a interpretagdo dos resultados;

b) Analises cartograficas e geoprocessamento: Utilizou-se a base cartografica composta por cartas
topograficas oficiais (IBGE, 1974) e imagens de satélite de alta resolugdo, obtidas em plataformas
publicas. A partir dessas bases, as imagens foram processadas no software QGIS 3.40 — Bratislava,
utilizando o sistema de projecdes DATUM SIRGAS 2000, Zona 228, com escala de 1:10.000, sendo
recortadas para o poligono da microbacia, onde foram representados o relevo, a rede hidrografica,
a cobertura vegetal e a expansdo urbana. Tais andlises permitiram identificar as areas de maior
suscetibilidade a erosdo e a ocupagao irregular historicamente realizada nesta regido;

¢) Levantamentos de campo: foram realizadas visitas técnicas para observagdo direta das condicdes
socioambientais, registro fotografico das feicdes erosivas, pontos de assoreamento, lancamento de
efluentes, areas de alagamento e deposicao de inunditos. As observagdes foram sistematizadas em fichas
descritivas, que incluiam dados sobre declividade, tipo de solo, uso atual e indicios de degradagao.

A andlise dos dados empiricos foi conduzida de forma integrada, buscando relacionar as
alteragdes observadas com os processos historicos de ocupagdo e com os fatores naturais da
microbacia, como litologia, pedologia e regime pluviométrico. A triangulagdo dessas informacdes
permitiu compreender as causas e consequéncias dos impactos socioambientais, bem como delinear
diretrizes para o manejo sustentavel da area estudada.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos revelam que o alto curso da microbacia do Corrego Lambari apresenta uma
acentuada vulnerabilidade socioambiental, decorrente tanto de fatores naturais quanto de condig¢des
antropicas associadas ao acelerado processo de urbanizagdo e uso rural intensivo. Verifica-se que ha
uma correlacao entre a diminuigdo da vegetagao nativa, a ocupagao urbana irregular e a compactagao
e impermeabilizagdo do solo tem contribuido para a intensificagdo dos processos erosivos e para o
assoreamento dos cursos d’agua que compdem a microbacia do Corrego Lambari, conforme pode ser
observado na Figura 2.
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PONTOS IMPACTADOS

LEGENDA

Afluentes do alto curso do Corrego Lambari
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@ Langamento de efluentes

Informagoes Cartograficas
DATUM Sirgas 2000 — Zona 228

Autor: Brenda Fuzari; Joao Vitor Sampar;
José Aparecido dos Santos; Tiago Rafael dos
Santos Alves, 2025.

Fonte: Agéncia Nacional de Aguas e
Saneamento Basico (ANA), 2016; Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
2022; Google Satélite, 2025.

Fonte: Organizado pelos autores (2025).

Figura 2. Pontos impactados.
Dinamica da ocupacio e transformacio da paisagem

Os levantamentos de campo e as analises cartograficas evidenciaram que a expansdo urbana em
direcdo as cabeceiras do Corrego Lambari ocorreu de forma nao planejada, com ocupacgao de areas de
preservagdo permanente e impermeabilizacdo de extensas superficies, conforme Figuras 3 e 4. Essa
dindmica ¢ acompanhada pela conversdo de areas rurais em loteamentos residenciais, sem a devida
infraestrutura de drenagem pluvial.

Fonte: Acervo dos autores.
Figuras 3 e 4. Aterro de nascentes e processos erosivos ativos; Construgdes irregulares ao fundo. Localizagdo Aprox:
21°31°49” S 51° 3° 54” W — 29/08/2025.
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No bairro Jardim Itamarati, por exemplo, a ocupacao de fundos de vale e de nascentes resultou no
soterramento de mananciais e na concentragao de dguas pluviais no talvegue, ocasionando inundagdes
em residéncias recém-construidas. Esse tipo de interven¢do urbana, sem respaldo técnico ou legal,
acentua a degradagdo ambiental e expde a populagdo a riscos socioambientais, em consonincia com
o que Loureiro e Guerra (2023) identificam em areas tropicais de urbanizagao recente.

A andlise temporal das imagens orbitais, obtidas através do Software Google Earth Pro,
demonstrou que, entre 2000 e 2024, houve uma reducao significativa das areas de cobertura vegetal e
pastagens, com crescimento expressivo de manchas urbanas. Essa transi¢ao de usos alterou o regime
de infiltragdo e escoamento superficial, ampliando a ocorréncia de enxurradas e erosdes lineares,
conforme evidenciado nas Figuras 5 e 6.

Fonte: Acervo dos autores.
Figuras 5 e 6. Areas de inundagdo e acamulo de inunditos. Localizagdo Aprox: 21°41° 147 S 51° 3’ 47" W —
29/08/2025.

A retirada da vegetagdo, composta originalmente por formacdes de transicao entre Cerrado e
Mata Atlantica, reduziu a prote¢ao natural do solo e agravou a instabilidade das encostas, especialmente
nas vertentes mais declivosas do alto curso da microbacia. Guerra e Cunha (2007) j& destacavam que
o desequilibrio entre cobertura vegetal e declividade constitui um dos principais fatores de aceleracao
dos processos erosivos em ambientes tropicais.

Processos erosivos e degradacao do solo

As observagdes de campo confirmaram a existéncia de vogorocas e ravinamentos em diversos
pontos da microbacia, notadamente nas areas de transi¢ao entre o meio rural e o urbano. Essas
feicdes erosivas decorrem do escoamento concentrado das aguas pluviais, agravado pela auséncia de
contencdes adequadas e pela compactacao dos solos de uso agricola.

Os solos predominantes sdo classificados como Argissolos Vermelhos-Amarelos, com alta
suscetibilidade a erosdo quando submetidos a praticas inadequadas de manejo. A litologia do Grupo
Bauru, composta por arenitos fridveis, também contribui para a instabilidade estrutural da paisagem.
A conjugagao desses fatores fisicos com as intervengdes antropicas amplifica os processos de
degradagdo ambiental e assoreamento dos corpos d’agua (Guerra; Cunha, 2007).

Ciéncia Geogrdfica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1291



José Aparecido dos Santos * Tiago Rafael dos Santos Alves

A presenga de ravinas em margens urbanas revela o impacto direto das redes de drenagem
improvisadas, muitas vezes compostas por canalizagdes superficiais que desdguam diretamente em
talvegues. Esse padrdo, comum em cidades interioranas, refor¢a o diagnostico de que os problemas
ambientais ndo decorrem apenas de limitacdes naturais, mas também de deficiéncias de planejamento
urbano e de gestao territorial (Francisco, 2025).

Relacoes entre uso do solo, politicas publicas e gestio ambiental

A degradagao ambiental observada na microbacia do Cérrego Lambari ndo pode ser dissociada
das politicas publicas, ou da auséncia delas, que moldam o ordenamento territorial no municipio de
Adamantina - SP. A expansdo urbana ocorre sob forte influéncia da especulagdo imobiliaria, com
ocupagdes que antecedem a implantacdo de infraestrutura basica, além de ocupagdes irregulares
atreladas a processos posteriores de usucapido (Lima, 1999).

O poder publico, diante da pressao por moradia e da expansao de loteamentos, tende a atuar de
forma reativa, por meio de medidas paliativas de contencdo de erosdes ou drenagem emergencial. Essa
l6gica fragmentada inviabiliza o planejamento integrado do territorio e perpetua ciclos de degradacdo
ambiental e social.

Mendonga e Guerra (2004) destacam a importancia da bacia hidrografica como unidade de
planejamento, pois ela permite articular o espaco urbano e rural em torno de objetivos comuns de
gestdo da 4agua e do solo. No entanto, essa abordagem ainda € restrita em municipios de pequeno e
médio porte, nos quais prevalecem praticas setoriais e descontinuadas de ordenamento territorial.

Os resultados obtidos indicam que a degradacdo na microbacia do Cérrego Lambari decorre
da combinagao entre condigdes fisicas e escolhas politicas historicamente descontinuadas. O modelo
de expansdo urbana vigente prioriza a ocupagdo de novas areas em detrimento da requalificagdo de
zonas ja consolidadas, o que amplia os impactos ambientais e sociais.

Ao mesmo tempo, a falta e a eventual ineficiéncia de acdes educativas e de mecanismos de
fiscalizacdo ambiental limitam a efetividade dos devidos regramentos legais, como o Cédigo Florestal
e as diretrizes do Plano Diretor Municipal. Kurak-Lombardi (2020) argumenta que a urbanizagao
desordenada em cidades pequenas e médias paulistas € resultado direto da desconexao entre planejamento
territorial e gestdo ambiental, condi¢do igualmente verificada no caso de Adamantina - SP.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados expostos, evidencia-se que a microbacia do corrego Lambari enfrenta
sérios impactos ambientais decorrentes da urbanizagdo desordenada e da exploragao rural intensiva.
Os principais problemas diagnosticados incluem erosdes, inundagdes, assoreamento e perda da
cobertura vegetal. Para mitigar tais danos, torna-se imprescindivel a adocdo de praticas de uso
do solo ambientalmente adequadas, investimentos em infraestrutura urbana voltada a drenagem
pluvial e priorizacdo de ag¢des de recuperagdo da vegetacao nativa. Além disso, a pesquisa ressalta a
necessidade urgente de planejamento urbano baseado em critérios técnicos e legais, a fim de conciliar
desenvolvimento territorial e sustentabilidade socioambiental.
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Qual o papel do neoliberalismo na reforma do Novo Ensino Médio?

RESUMO: O artigo analisa o papel do neoliberalismo na elaboragdo e aprovagdo do novo ensino
médio no Brasil. Com o uso de pesquisas bibliograficas, foi possivel compreender como empresas
e ONGs, como instrumentos do neoliberalismo, manipularam as reformas feitas no ensino médio
brasileiro, aprovadas em 2017 e colocadas em pratica em 2022. A partir de diversos autores, o
objetivo principal deste trabalho foi analisar a presenga da iniciativa privada, infiltrada na educagao e
se aproveitando do ensino médio para formar uma possivel mao de obra para exploragdo. Os objetivos
especificos foram discutir os motivos do interesse da iniciativa privada na educag@o e conhecer os
agentes dessa iniciativa que influenciaram a reforma. Este estudo buscou contribuir para a critica
ao sistema de reformas no ensino brasileiro, promovidas em 2017, enfatizando-as como um agente
manipulador do neoliberalismo diante dos desafios que a educacdo brasileira enfrenta.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Novo Ensino Médio. Reforma.

ABSTRACT: The article analyzes the role that neoliberalism played in the elaboration and approval
of the new high school curriculum in Brazil. Through a bibliographic research methodology, it was
possible to understand how companies and NGOs, as instruments of neoliberalism, manipulated the
reforms made to the Brazilian high school curriculum, which were approved in 2017 and implemented
in 2022. Based on various theorists, the main objective of this work was to analyze the presence of
the private sector, which has infiltrated and is taking advantage of high school education to form
a potential workforce for exploitation. The specific objectives were to discuss the reasons for the
private sector’s interest in education and to identify the agents from the private sector who influenced
the high school reform. This study sought to contribute to the critique of the Brazilian educational
reform system promoted in 2017, emphasizing these reforms as a manipulative agent of neoliberalism
in the face of the challenges facing Brazilian education.

Keywords: Neoliberalism. New Secondary Education. Reform.

RESUMEN: EIl articulo analiza el papel que el neoliberalismo desempefié en la elaboracion y
aprobacion del nuevo curriculo de la educacion secundaria en Brasil. A través de una metodologia de
investigacion bibliografica, fue posible comprender como las empresas y las ONG, como instrumentos
del neoliberalismo, manipularon las reformas realizadas en el curriculo de la educacion secundaria
brasilefia, que fueron aprobadas en 2017 e implementadas en 2022. Basado en varios teoricos, el
objetivo principal de este trabajo fue analizar la presencia del sector privado, que se ha infiltrado y esta
aprovechando la educacion secundaria para formar una potencial mano de obra para la explotacion.
Los objetivos especificos fueron discutir las razones del interés del sector privado en la educacion e
identificar a los agentes de este sector que influyeron en la reforma de la educacion secundaria. Este
estudio buscd contribuir a la critica del sistema de reformas educativas brasilefias promovido en 2017,
enfatizando dichas reformas como un agente manipulador del neoliberalismo frente a los desafios que
enfrenta la educacion brasilefa.

Palabras clave: Neoliberalismo. Nuevo Modelo de Secundaria. Reforma.
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A CONJUNTURA DA REFORMA

O presente trabalho tem o objetivo de analisar as possiveis influéncias do neoliberalismo, junto a
reforma do novo ensino médio no Brasil, aprovado com a Lei N° 13.415/2017. Nesta analise entende-
se o neoliberalismo segundo Marrach (1996, p. 42):

O Neoliberalismo é uma forma do governo, por meio de um conjunto de praticas, que busca
mobilizar uma ideologia de carater de direita nas instincias da sociedade, ocasionando no
aumento da desigualdade social.

r

Ainda segundo Marrach (1996), o neoliberalismo ¢ uma estratégia de governo que utiliza
acoes especificas para impor uma ideologia de direita, o que, por sua vez, resulta no agravamento da
desigualdade social. Em um mundo globalizado, onde as relagdes socioespaciais de carater capitalista
se integram e se transformam rapidamente, torna-se visivel o fortalecimento e a predominancia do
neoliberalismo em uma variedade de cenarios.

Segundo Magnoni Junior e Palhares (2023) e Faria e Leal (2024), as ideias neoliberais surgiram
no inicio do século XX e se propagaram ao longo das décadas. Nessa mesma conjuntura, e utilizando
conceitos mais radicais, lanni (1998) afirma que a atual formatacao do neoliberalismo, que visa solidificar
o capitalismo como modelo econdmico Unico, ¢ marcada pela presenca de elementos identificados com
0 nazi-fascismo, incluindo militarismo e nacionalismo radicais, racismo, antissemitismo, panico moral,
regimes totalitarios e um discurso violento contra o comunismo e o liberalismo.

E no enfoque do neoliberalismo e da educagio que abordamos as ideias de Magnoni Junior e Palhares
(2023) ao afirmarem que os defensores do neoliberalismo trabalham incansavelmente para desmantelar as
politicas estatais voltadas a garantia de servigos publicos gratuitos, universais e de qualidade, especialmente
nas areas de saude, seguridade social e educacdo. Essa atuagao incansavel no desmantelamento de politicas
de universalizacao reflete-se, no Brasil, na reforma do ensino médio, afinal, ao reduzir a carga horaria das
disciplinas obrigatorias e introduzir itinerarios formativos com foco técnico e profissionalizante, a reforma
fragmenta o conhecimento e adapta o ensino de forma mais direta as demandas imediatas do mercado,
contrariando o ideal de uma educagdo publica ampla, critica e universal.

A reforma do ensino médio trouxe mudangas significativas para a educacdo brasileira, sendo
assim, uma possivel influéncia da ideologia neoliberal junto a principal referéncia nacional na educacao
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) poderia trazer um viés politico-econdmico na forma de se
conduzir a educacdo no Brasil. Ainda dentro da concepg¢do do novo ensino médio, segundo Céssio e
Corti (2023, p. 1):

O Novo Ensino Médio (NEM) vem fazendo 4gua com uma rapidez impressionante — um
verdadeiro Titanic da educagdo. Foram inimeros os alertas de especialistas e entidades
educacionais desde 2016, mas foi necessario que o NEM materializasse seus efeitos ruinosos
nas escolas publicas do pais para que a realidade se impusesse sobre as promessas abstratas
de liberdade de escolha e flexibilizagdo curricular da miraculosa reforma educacional que
traria a escola secundaria brasileira ao século XXI.
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A critica ao novo ensino médio por parte de uma grande parcela de pesquisadores que atuam na
area da educagdo demonstra a importancia de se estudar o tema. O objetivo € compreender as possiveis
consequéncias do neoliberalismo como como a ideologia “patrocinadora’ da educacao basica no Brasil.

O trabalho tem como objetivo geral analisar a visdo de tedricos sobre a relagdo entre o
neoliberalismo e a educacao basica no Brasil. Além disso, busca-se, por meio de revisao bibliografica,
analisar uma possivel influéncia da ideologia neoliberal no dia a dia da educacdo, apds a aprovacao
da nova BNCC. Outro ponto central ¢ identificar os agentes neoliberais que, possivelmente, estiveram
presentes na aprovagao da BNCC em 2017.

As diversas criticas ao novo ensino médio refletem uma opinido homogénea de muitos
educadores e pesquisadores. Eles afirmam que a educagao brasileira se tornou dependente de grandes
grupos empresariais, que manipulam leis para obter vantagens para seus proprios negocios ligados a
educacdo. Para Borges (2020):

A BNCC ¢ fundamentada na pedagogia neoliberal, por isso, valoriza as competéncias.
Mas, na verdade o seu real se traduz em “as competéncias na educagdo estdo relacionadas a
realizagdo de uma formacao diretamente associada as qualificagdes exigidas pelo mercado no
contexto da acumulagédo flexivel” (Borges, 2020).

Vale destacar que para Munhoz et al (2023), a educacdo estd presa ao mercado apenas para
reproduzir mao-de-obra para seu funcionamento, neste caso, produzindo trabalhadores assalariados
que ao conseguirem um trabalho abandonam a escola ou a deixam em segundo plano. A educacao
neoliberal provoca o aumento das desigualdades sociais, segundo Rodrigues (2019, p. 85):

Enfatiza as mudangas que sdo ocasionadas pela Base Nacional Comum Curricular, esclarecendo
que ha uma forte tendéncia no que concerne ao aumento das desigualdades sociais na conjuntura
da educagdo publica brasileira. O autor ainda anuncia que na histéria da educacao brasileira,
mais especificamente na ditadura militar (1964-1985), ocorreu uma forte precarizagdo da
educacdo publica, da escola publica e da profissdo docente, explicando que “comegam a
acontecer com mais for¢a e seguindo uma politica aberta aos investimentos estrangeiros no
Brasil (Rodrigues, 2019, p. 85).

A elaboracao da nova BNCC, aprovada em 2017, contou com a participacao de audiéncias
publicas no Congresso Nacional. Para Silva (2018), essas audiéncias, realizadas entre outubro de 2016
e fevereiro de 2017, foram consideradas urgentes por integrantes do governo. Isso gerou muitas criticas,
principalmente devido a baixa participagdo de professores e profissionais de universidades publicas.

Dai a critica de Rodrigues (2019), que afirma existirem interesses privados conduzindo,
influenciando e deixando profundas marcas na educacdo brasileira.

AINFLUENCIA DO NEOLIBERALISMO NA EDUCACAO BRASILEIRANAO E DE HOJE

Magnoni Junior e Palhares (2023) afirmam que os defensores do neoliberalismo sdo criticos
extremados da intervengao estatal e defendem que a economia deve ser aberta e dirigida pela dinamica
do mercado e da empresa privada.
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Seus agentes atuam freneticamente contra as politicas estatais de universalizacdo, igualdade e
gratuidade dos servigos publicos, tais como satde, seguridade social e educagao publica de qualidade.
Partindo-se para uma abordagem historica, € necessario citar Krawczyk (2014) ao enfatiza que:

a atuacdo da classe empresarial dentro do contexto da educagéo publica no Brasil teve inicio
ainda na década de 1930, impulsionada pelo sistema nacional de formagdo profissional, com
a necessidade de ampliagdo de um quadro de trabalhadores qualificados para as industrias
criadas. A atuagdo desses empresarios tem sido na formulagdo das politicas publicas
educacionais que atendam aos interesses privados (Krawczyk, 2014).

Ainda em um resgate historico, segundo Silva (2023), o que aconteceu no Brasil foi uma
preparagdao para uma oferta para proporcionar os estudos no nivel superior para a elite dirigente,
enquanto para o restante, somente a formagao de mao de obra para trabalhos com baixa complexidade,
ainda segundo Silva (2023, p. 3):

E o que se verifica j4 na Reforma Capanema, na década de 1940, quando a Educacio
Baésica ¢ dividida em duas etapas (primario e secundario), numa conjuntura de restricdo
democratica e de industrializagdo da economia, no que observamos que a relagdo entre
Educacdo Basica e Educagdo Profissional organiza-se separadamente, sendo o acesso ao
conhecimento propedéutico exclusivo as classes dominantes e a classe trabalhadora remetida
a profissionalizagdo requerida pelo mercado naquele momento, sob a organizagdo da
iniciativa privada (Silva, 2023, p. 3).

A tentativa do dominio empresarial na educacao brasileira remonta décadas e esta busca pelo
controle segundo Kossak e Vieira (2022), “[...] desde 2012, os empresarios defendem no congresso
nacional uma reforma do ensino médio”. Observa-se que a relagdo empresarios e congressistas foi
muito aquém da economia, mas também na educacdo, ainda segundo Kossak e Vieira (2022, p. 8):

Os empresarios liderados pelo movimento Todos pela Educagéo (TPE), a Fundagdo Lemann e o
Instituto Ayrton Senna dominaram toda a discussao sobre a reforma. O empresariado conseguiu
silenciar os grupos representantes dos educadores brasileiros nas discussdes sobre o tema. Isso
ndo significa, todavia, que ndo houve lutas e disputas (Kossak; Vieira, 2022, p. 8).

No aspecto de grupos empresariais, além dos citados acima, podemos colocar no rol de empresas
que “participaram” na elaboragdo e discussao do novo ensino médio empresas como a B* Social;
Associagdo Crescer Sempre; Familia Kishimoto; Fundagao Bradesco; Fundacao Grupo Wolkswagen;
Itau Social; Fundagao Lemann; FLUPP - Fundacdo Lucia & Palerson Penido; Fundacao Maria
Cecilia Souto Vidigal; Fundagdo Maria Emilia; ProFuturo - Um programa da Fundacdo Telefonica
Vivo e Fundacgao “la caixa”; Fundacao Vale; GOL; Ifood; Instituto MRV; Instituto Natura; Instituto
Peninsula; Instituto Unibanco; Itai Educacdo ¢ Trabalho; Movimento Bem Maior; Milu Villela;
Prisma Capital; e Scheffer.

Nesta mesma abordagem, segundo Camargo (2021) cita um fato particular que menciona o
empresario Jorge Lemann:
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um dos homens mais ricos do pais, empresario do setor educacional, de cervejaria e do varejo,
logo apos a reforma “comprou 51 escolas do grupo Cogna (ex-Kroton) por R$ 1,5 bilhdo.
Lemann ¢ um dos mantenedores da escola de negocios Insper e das fundagdes Estudar e
Lemann (Camargo, 2021).

Na concepcao de Kossak e Vieira (2022): “[...] o empresariado conseguiu difundir seus ideais
atingindo a formagao do ser humano, o moldando para o mercado flexivel”. Portanto, a possivel
manipulag¢do da educagdo pode sugerir que ela esteja a servico dos empresarios. Em outras palavras
Kossak e Vieira (2022) demonstra: “[...] que as competéncias presentes na Base Nacional Comum
Curricular a serem desenvolvidas no novo ensino médio, visa a conformagdo de um novo individuo
para suprir as demandas do capital”. Neste caso, € possivel observar na visdo do tedrico que existiu
um processo de moldagem ou de padronizacdo, indicando que o objetivo da reforma ndo foi a
autonomia do estudante, mas sim a criagdo de um tipo especifico de individuo, cujas caracteristicas
sao predeterminadas por um sistema.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a elaboragdo deste trabalho, a pesquisa bibliografica foi utilizada como principal fonte de
informagdo. Foram consultadas obras de pesquisadores que abordam o tema em artigos cientificos,
revistas e periddicos, com o objetivo de enriquecer o debate sobre a implantacdo do novo ensino
médio no Brasil e a relagdo intrinseca entre educagdo e iniciativa privada.

Neste tipo de pesquisa, Pizzani ef al. (2012) afirmam que: “A pesquisa bibliografica ¢ a revisao
da literatura sobre as principais teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa revisdao ¢ o que
chamamos de levantamento bibliografico ou revisdo bibliografica”. Para Boccato (2006, p. 266):

A pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipdtese) por meio de referenciais
tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuigdes cientificas. Esse tipo de
pesquisa trard subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que
enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é
de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento sistematico do processo
de pesquisa, compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela construcdo logica do
trabalho até a decisdo da sua forma de comunicacao e divulgagio (Boccato, 2006, p. 266).

Uma boa pesquisa bibliografica ¢ um meio importante para o desenvolvimento de qualquer
trabalho cientifico, seja um estudo, um artigo ou um Trabalho de Conclusdo de Curso. Para reforgar
a importancia da base tedrica deste trabalho, Lima e Mioto (2007) explicam que uma pesquisa
bibliografica rigorosa tem o potencial de ir além da simples compilagdo de dados. Principalmente
em areas de estudo menos desenvolvidas, ela pode proporcionar a formulacao de novas hipdteses ou
perspectivas, que servirdo como base para o desenvolvimento de futuros trabalhos de pesquisa, ou
seja, para os autores uma revisao bibliografica minuciosa e bem-estruturada serve como a fundagao
de qualquer estudo. Ela permite ao pesquisador ndo apenas entender o que ja foi dito sobre o tema,
mas também identificar lacunas, contradigdes ou areas inexploradas na literatura existente
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DISCUTINDO A RELACAO NEOLIBERALISMO X EDUCACAO

A pesquisa realizada permitiu identificar a opinido de estudiosos que, em seus argumentos,
apontam a intromissdo da iniciativa privada na educagdo brasileira. Segundo os autores, o
neoliberalismo, disfarcado por meio de algumas organizagdes, compromete a educagdo no pais ao
buscar ganhos financeiros sob a falsa premissa de colaborar e se preocupar com o setor.

A discussdo sobre o tema ¢ importante, especialmente por conta da reforma do ensino médio,
aprovada em 2017 e implementada em 2022. Além disso, ela possibilita identificar organizag¢des
privadas que supostamente promovem a educagdo, mas que, na visao dos autores pesquisados, buscam
apenas oportunidades de lucro.

O neoliberalismo tem moldado a educagdo no Brasil, transformando o ensino em um simples
negdceio. O surgimento de escolas com educagao a distancia ¢ um exemplo de como grandes empresas
de ensino buscam maior lucratividade no ramo educacional. Para subsidiar modelos de mudangas no
ensino, Moran (2015, p. 16) apud Almeida e Valente (2012) afirmam que:

Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissdo de informagdes pelos professores,
faziam sentido quando o acesso a informagdo era dificil. Com a Internet e a divulgagdo aberta
de muitos cursos e materiais, podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer hora ¢ com
muitas pessoas diferentes. Isso ¢ complexo, necessario € um pouco assustador, porque nio
temos modelos prévios bem-sucedidos para aprender de forma flexivel numa sociedade
altamente conectada (Moran, 2015, p. 16).

Ainda para Moran (2015), a mescla entre sala de aula e ambientes virtuais ¢ fundamental para
“abrir a escola para o mundo” e “trazer o mundo para dentro da escola”. Essa visdo dos ambientes
virtuais traz a tona a discussao da educacdo a distancia como uma “nova” forma de ensino, em
detrimento dos métodos tradicionais. Moran (2015) enfatiza que, “[...] no modelo disciplinar,
precisamos ‘dar menos aulas’ e colocar o contetdo fundamental na WEB”. E importante destacar que
a critica aqui ndo ¢ ao ensino a distancia em si, mas sim a qualidade desse ensino.

Os pesquisadores analisados na pesquisa bibliografica abordam, com uma linguagem direta, o
quanto o neoliberalismo esta envolvido na educacdo, buscando diminuir o alcance do poder publico e
formar mao de obra para atender as demandas do mercado produtivo, entre outros motivos.

Um dos maiores criticos ao neoliberalismo, Christian Laval, tem como titulo de uma de suas
obras: “A escola ndo ¢ uma empresa”, retratando seu ponto de vista sobre a relacdo entre educacao
e neoliberalismo. Laval (2004) aponta o envolvimento do neoliberalismo na educagdo como um
fator que contribui para a degradagdo mundial das condi¢des de vida e trabalho, assim como para a
deterioragdo das institui¢des educacionais, universitarias e cientificas.

Laval (2004, p. 65), com suas ideias, explica como o neoliberalismo atuou no novo ensino
médio no Brasil, direcionando-o de forma obscura para a profissionalizagao:

A profissionaliza¢do ¢ um dos embasamentos da nova ordem da escola. Se a tendéncia ¢ antiga
e se apega a forma das sociedades salariais, o neoliberalismo se apresenta hoje como uma
radicalizag@o dessa logica. O fenomeno mais significativo depende do fato de que todos os
niveis e todos os cursos, € ndo somente seus anos terminais, nem somente os cursos profissionais
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e tecnoldgicos, sdo atingidos por essa finalizagdo. A profissionalizagdo tomou-se um imaginario
que gostaria de reinterpretar todos os atos e todas as medidas pedagdgicas em fungdo de um fim
unico (Laval, 2004, p. 65).

E possivel pressupor, em concordancia com Laval, que, com o enfoque no ensino técnico e
profissional, a universidade ¢ afetada de forma direta pela ideologia neoliberal. Mas as criticas nao
param por ai: a associagdo entre a reforma do ensino médio e o neoliberalismo também envolve as
privatizacgoes e as parcerias publico-privadas. Isso se manifesta, por exemplo, na complementagao do
ensino por meio de cursos a distancia e convénios com instituigdes privadas de formagao técnica e
profissional (Zanatta et al., 2019).

Dessa forma, o Novo Ensino Médio, na concepgao de Silva (2023), torna-se um “fantoche nas maos
da elite”, que afirma que a analise do historico do ensino médio no Brasil evidencia a hegemonia do capital
sobre a educacdo nacional. Essa influéncia € particularmente notavel nessa etapa de ensino, manifestando-
se claramente na reprodugdo de interesses privatistas. As consideragdes de diversos autores, como Laval
e Silva, reforcam a tese de que a reforma do ensino médio nao € um evento isolado, mas sim um reflexo
de interesses mais amplos. As mudangas implementadas parecem estar menos focadas na melhoria da
qualidade do ensino publico e mais na adequagao da educacao aos interesses do mercado

QUEM APROVOU O NOVO ENSINO MEDIO BRASILEIRO?

A Lei N° 13.415/2017, que aprovou o novo ensino médio no Brasil, foi resultado de estudos e
discussdes que se iniciaram por volta de 2012. Embora a aprovacao tenha ocorrido no governo Temer,
em 2017, sua implementacao nas escolas s6 aconteceu em 2022. Na época, o ministro da Educacgao,
Jos¢ Mendonga Filho, foi o responsédvel por promover a reforma em nome do governo.

Pouco se divulga que o ministro que idealizou a reforma, Jos¢ Mendonga Filho, teve, segundo
Zaidan Filho (2016), supostamente o apoio de um grande empresario, proprietario de uma das maiores
faculdades do Brasil, para assumir o cargo. Ainda segundo o autor, o empresario também conseguiu
emplacar o nome do economista Mauricio Romao para a Secretaria de Regulagdo e Supervisdo, do
Ministério da Educagdo e Cultura, 6rgao responsavel pela licenga e autorizac¢do para o funcionamento
de novos cursos. E notério que a indicagdo de um secretario de regulagio no ministério para fiscalizar
o negocio de quem o proprio indicou aparenta ser uma contradigdo de interesses.

Essa situagdo parece ir contra os principios de transparéncia e isencdo que deveriam reger tais
nomeagdes, além disso, Zaidan Filho (2016) afirma que: “[...] conheco o deputado pernambucano ha
varios anos, mas nunca tinha visto nele nenhuma vocacao especial para tratar de politicas publicas
para a Educacao”. Ainda neste contexto:

Nao foi a-toa que o ministro interino entrou com uma a¢ao no STF para derrubar as cotas
dos estudantes nos cursos superiores publicos e agora se saiu com a ideia extraordinaria de
autorizar a cobranga de mensalidades nas IESs publicas. Dissipou-se o mistério da indicag@o
do deputado de Belo Jardim: representante de interesses privatistas no Ministério da Educacao
(Zaidan Filho, 2016).
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A luz das concepgdes discutidas, poderia o novo ensino médio ter sido utilizado pelo
neoliberalismo para obter vantagens? Essa ¢ uma questao levantada pelos autores mencionados neste
trabalho, cujas opinides parecem apontar para essa possibilidade.

E importante mencionar que a lei que alterou o novo ensino médio (conhecida como a reforma
da reforma), a Lei N° 14.945/2024 promoveu mudangas significativas na estrutura estabelecida
pela Lei N° 13.415/2017. Nesta “reforma da reforma” teve como relator no congresso nacional das
alteracdes do novo ensino médio, segundo a Agéncia Camara de Noticias (2024):

O Congresso Nacional havia aprovado que, a partir de 2027, o Enem cobraria conteudos
dos itinerarios formativos (a parte flexivel do curriculo escolhida pelo estudante), além dos
conteudos da formacdo geral basica ja cobrados.

A proposta, introduzida durante a tramitagdo na Camara dos Deputados, foi retirada no Senado,
mas reinserida no texto final pelo relator, deputado Mendonga Filho (Migalhas, 2024).

O relator da lei que modificou o novo ensino médio em 2024 foi o deputado federal José
Mendonga Filho, o mesmo que trabalhou na aprovacdo da reforma quando era ministro da Educagao
no governo Temer, em 2017. Isso pode demonstrar, a possivel influéncia de agentes privados e
neoliberais nas leis que regem a educacao brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante muitas décadas, a educa¢do basica no Brasil foi manipulada pelos governos para
cercear o pensamento critico dos cidaddos sobre os problemas sociais, econdmicos e politicos do pais.
Atualmente, essa manipulagio nio vem necessariamente do governo, mas sim da iniciativa privada. E
perceptivel que as institui¢des privadas tentam se valer da educacdo para proveitos proprios, ou seja,
para o lucro. Enquanto no passado a intengao dos governos era evitar que a maior parte da populagao
entendesse a realidade do pais, hoje a manipulagdo visa outro objetivo: a exploragdo da mao de obra.

A pesquisa sugere que grandes empresarios no Brasil podem ter “manipulado” uma reforma
que, em tese, deveria trazer melhorias e mais inclusdo para a educacgdo, aproximando as escolas
publicas das privadas. E possivel que, em vez de atingir seu propésito original, a reforma do novo
ensino médio tenha apenas servido para aprofundar a distancia entre as classes sociais e criar uma
nova oportunidade de investimento para o neoliberalismo.

Em um cenario em que o novo ensino médio exige dos estudantes habilidades e competéncias,
com novos componentes curriculares como itinerarios formativos, projeto de vida e tutoria, parece
haver nas entrelinhas uma intengao de preparar os alunos exclusivamente para o mercado. Laval (2004)
esclarece bem essa situacdo ao mencionar que: “O neoliberalismo ndo se confessa francamente, onde
ele se disfarca, geralmente, sob eufemismos, onde ele pede emprestados suas formas e seu 1éxico a
outros dominios ou a outras correntes de pensamento”. Isso mostra como as correntes hegemonicas
neoliberais manipulam a educagdo de forma sorrateira, sem deixar a manipulacdo transparecer.

Ha como fugir dessas manipulagdes do neoliberalismo? Possivelmente ndo, nas palavras de
Laval (2004): “Alogica do capitalismo global repousando na acumulagdo do capital tende a se expandir
em todas as esferas da existéncia”. Esse capitalismo global, que conhecemos como globalizacdo, tem
transformado a sociedade em um mercado voltado para a obtencdo de lucro e para a exploracao dos
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mais pobres. Dentro desse contexto de mercado, podemos citar o financiamento e a gestdo do sistema
educacional, o curriculo escolar e as praticas pedagogicas com énfase em avaliagdes padronizadas e
rankings de escolas.

E imprescindivel destacar a importancia da educacio na vida de cada cidadio, pois ela influencia
a cultura e as relagdes sociais. Uma ideologia econdmica ou politica ndo pode ser mais importante que
a educacdo. Muitos autores, citados nesta obra, opinaram sobre as manipulagdes as quais a educacao
brasileira esta submetida, mas essas sdo apenas palavras, ndo agdes concretas. Com o objetivo de
alcancar uma educagdo democratica e livre de ideologias, espera-se que no futuro proximo surjam
atitudes que possam erradicar da educagao brasileira o desejo da iniciativa privada de ter a escola, os
alunos, os profissionais da area administrava, os professores e os diretores apenas como pegas para
obtencao de lucro.
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RESUMO: Os estudos de riscos e desastres dependem da integracdo entre varias areas do
conhecimento. Os marcos internacionais, documentos e diretrizes incentivam a interdisciplinaridade e
a transdisciplinaridade, porém, em andlise de eventos cientificos recentes, observamos que na pratica
cada area adota alguns preceitos, mesmo que em conflito com os colegas de outras areas. Como
possibilidade de aproximacgao entre as areas, testamos trés atividades metodoldgicas, que podem ser
realizadas em pouco tempo e com materiais de baixo custo. Estas atividades foram aplicadas em um
“workshop” com profissionais e alunos provenientes do Brasil, india e Noruega. Profissionais de
Engenharia, Geografia, Geologia, Ciéncias Ambientais e Ciéncias Sociais exercitam conjuntamente
formas de co-criar conhecimento junto a populagdo. Transpor a disciplinaridade, tendo um problema
complexo como eixo norteador, foi um desafio vidvel, com potencial de promover o didlogo coletivo.

Palavras-chave: Metodologias participativas. Jogos sérios. Co-criagdo de conhecimento. Percepcao
de risco. Avaliagao de risco.

ABSTRACT: Risk and disaster studies depend on the integration of various fields of knowledge.
International frameworks, documents, and guidelines encourage interdisciplinarity and
transdisciplinarity; however, in analyzing recent scientific events, we observed that in practice each
area adopts certain precepts, even if in conflict with colleagues from other areas. As a possibility for
bringing the areas closer together, we tested three methodological activities that can be carried out
quickly and with low-cost materials. These activities were applied in a workshop with professionals
and students from Brazil, India, and Norway. Professionals from Engineering, Geography, Geology,
Environmental Sciences, and Social Sciences jointly practiced ways to co-create knowledge with the
population. The methodologies transcending disciplinarity and using a complex problem as a guiding
axis, were a viable way to promote collective dialogue.

Keywords: Participatory methodologies. Serious games. Co-creation of knowledge. Risk perception.
Risk assessment.

RESUMEN: Los estudios de riesgos y desastres dependen de la integracion de diversas areas del
conocimiento. Los marcos, documentos y directrices internacionales fomentan la interdisciplinariedad
y la transdisciplinariedad; sin embargo, al analizar eventos cientificos recientes, observamos que, en
la practica, cada area adopta ciertos preceptos, incluso si entran en conflicto con colegas de otras
areas. Como una posibilidad para acercar las areas, probamos tres actividades metodologicas que
pueden llevarse a cabo rapidamente y con materiales de bajo costo. Estas actividades se aplicaron
en un taller con profesionales y estudiantes de Brasil, India y Noruega. Profesionales de ingenieria,
geografia, geologia, ciencias ambientales y ciencias sociales practicaron conjuntamente formas de
co-creacion de conocimiento. Trascender la disciplinariedad, utilizando un problema complejo como
eje rector, fue un desafio viable con el potencial de promover el dialogo colectivo.

Palabras clave: Metodologias participativas. Juegos sérios. Co-creacion de conocimiento. Percepcion
de riesgos. Evaluacion de riesgos.
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INTRODUCAO

E de entendimento comum entre os estudiosos de riscos ¢ desastres socioambientais que estes
estudos dependem da integracdo entre varias dreas do conhecimento: a engenharia para tratar de
infraestrutura, construcdes seguras e analise de danos; a psicologia para abordar a saiide mental de
vitimas e de profissionais das diversas frentes de atuacdo; a medicina e outras profissdes ligadas a
saude, para lidar com varios aspectos de doencas e emergéncias; o direito para abordar as relagdes da
gestdo com as politicas publicas, além das areas intrinsecamente relacionadas a emissao de alertas,
como meteorologia, hidrologia, geologia, geografia, sociologia.

Nem os estudos nem a gestao de desastres podem ser monodisciplinares, ou seja, relacionados
a uma Unica area do conhecimento, com recortes metodologicos e conceituais. Para que sejam
multidisciplinares, ¢ necessario envolver varias areas, porém cada uma pesquisa isoladamente um
tema em comum (Cardoso de Mello ef al., 2020). Quando as ciéncias dialogam para estudarem juntas
0 mesmo tema, adota-se uma abordagem interdisciplinar (Cardoso de Mello et al., 2020) e quando
envolvem nao-cientistas na definicao dos temas de interesse € na execucao das etapas de pesquisa,
este esfor¢o se torna transdisciplinar (Cardoso de Mello et al., 2020).

Ismail-Zadeh et al. (2017) argumentam que ¢ necessario mudar a énfase na analise individual
de ameagas e riscos para um sistema de analise transdisciplinar, com pesquisa orientada a acao e co-
produzida por multiplos atores, incluindo tomadores de decisao.

Apesar de autores variados concordarem que a abordagem transdisciplinar ¢ a ideal, por permitir
uma visao integral e o envolvimento de profissionais de diferentes areas, na pratica a conquista de
transdisciplinaridade ainda encontra barreiras. Hilton Jupiassu, em “O espirito interdisciplinar”, relata
esta dificuldade:

O grande desafio lancado a educag@o neste inicio de século ¢ a contradi¢o entre, de um lado, os
problemas cada vez mais globais, interdependentes e planetarios, e do outro, a persisténcia de um
modo de conhecimento que privilegia os saberes fragmentados, parcelados e compartimentados.
Por isso, hd urgéncia de uma reforma da educagdo, de valorizarmos os conhecimentos
interdisciplinares, ou, pelo menos, promovermos o desenvolvimento no ensino e na pesquisa de
um espirito ou mentalidade propriamente transdisciplinar (Jupiassu, 2006, p. 1).

Jupiassu (2006) também argumenta que “o conhecimento deve efetuar nao s6 um movimento
dialético entre o nivel local e o global, mas de retroagdo do global para o particular.”

Para diminuir as barreiras e trazer para a pratica as abordagens transdisciplinares, ha uma lacuna
de conhecimento sobre o “como fazer”. Neste sentido, este artigo pretende contribuir com discussdes
e propostas metodoldgicas que facilitem esta pratica nos estudos de riscos e desastres.

METODO

Parte dos relatos deste trabalho provém de observagao participante das atividades de um centro
de pesquisa e monitoramento de riscos de desastres e de cursos de pos-graduacdo com a mesma
tematica. As sugestdes apresentadas na discussdo sdo provenientes da participagdo das autoras em
trés eventos nacionais* € um internacional®, também com foco em redugdo de riscos e desastres.
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A partir das observacdes iniciais, cujos resultados sdo discutidos na proxima secdo, foram
desenvolvidas trés metodologias de aproximagao e promocao da transdisciplinaridade em estudos de
desastres: “Vocé ¢ mais que este objeto” (“You are more than this object”), “Vocé sabe perguntar?”
(“Do you know how to ask?”’) e “Post it para 0 mundo” (“Post it for the world”). Estas metodologias
foram aplicadas ao grupo de participantes do workshop internacional (Tabela 1). Para a segunda
atividade, os participantes foram separados em trés subgrupos (Tabela 2) a partir do grupo principal.
As demais atividades foram realizadas sem divisdes dos participantes. Por se tratar de um evento com
pessoas de varias nacionalidades, as atividades foram conduzidas em lingua inglesa.

Tabela 1. Perfil dos participantes das atividades metodoldgicas.

Pais Total Estudantes | Profissionais Identiﬁcagé.o como Identiﬁca.ga"fo como
Masculino Feminino

Brazil 8 4 4 2 6

India 10 9 1 6 4

Norway 6 3 3 1 5

Fonte: Elaborado pelas autoras.

13

Tabela 2. Perfis dos subgrupos das atividades metodologicas. Na especificagdo da formagdo, onde se 1€ “outras areas’

s

estdo incluidos Engenheiros, Geodlogos e Bidlogos e areas afins a estas.

Subgrupos Nacionalidades Formacao Género Posicdao
3 Brasileiros 2 Geografas
6 feminino 6 estudantes de p6s-graduacao
Grupo 1 4 Indianos 1 Socidloga
2 masculino 1 profissional sénior
1 Norueguesa 5 de outras areas
2 Brasileiros
1 Gedgrafa 5 feminino 5 estudantes de p6s-graduacao
Grupo 2 3 Indianos
7 de outras areas 3 masculino 3 profissionais séniores
3 Noruegueses
3 Brasileiros
1 Gedgrafa 4 feminino 5 estudantes de p6s-graduacao
Grupo 3 3 Indianos
7 de outras areas 4 masculino 3 profissionais séniores

2 Noruegueses

Fonte: Elaborado pelas autoras.

ATIVIDADE “VOCE E MAIS QUE ESTE OBJETO” (“YOU ARE MORE THAN THIS
OBJECT”)

Nesta atividade, foram apresentados diversos objetos aos participantes (Figura 1) e foi solicitado
que escolhessem um ou alguns deles (Figura 2) e criassem uma narrativa, considerando a relagdo com
mudangas ambientais globais, desastres e riscos de desastres.
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Fonte: Acervo das autoras.

Figura 1. Alguns dos objetos usados na atividade “vocé€ é mais que este objeto”.

Fonte: Acervo das autoras.

Figura 2. Participantes escolhendo seus objetos para a dindmica.
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ATIVIDADE “POST IT PARA O MUNDO” (“POST IT FOR THE WORLD”)

Nesta atividade, foram apresentadas trés perguntas para que os participantes respondessem em
papéis coloridos:
1) Qual ¢ o melhor método para criar dados inclusivos e participativos sobre riscos de desastres?
2) Qual ¢ o melhor método para identificar riscos locais coletivamente?
3) Qual ¢ a melhor forma de quantificar riscos locais coletivamente?
As respostas foram coletadas e expostas para andlise coletiva (Figura 3).

Fonte: Acervo das autoras.

Figura 3. Papéis coloridos com algumas das respostas as perguntas da atividade 2.
ATIVIDADE “VOCE SABE PERGUNTAR?” (“DO YOU KNOW HOW TO ASK?”)

Esta atividade teve o proposito de motivar o didlogo interdisciplinar, a partir das ideias
provocadas nas atividades anteriores. O grupo foi separado em 3 subgrupos, considerando diversidade
de género, nacionalidade, formagdes académicas e atuacdes profissionais (Tabela 2). Nesta atividade,
foi solicitado que cada grupo preparasse um roteiro de perguntas e/ou abordagens, que idealmente
pudessem ser aplicados a moradores de areas de risco. Em cada grupo havia uma pessoa para moderar
e sistematizar as questdoes dos participantes. O tempo para essa atividade foi de 50 minutos, entre
discussdo e sistematiza¢do das perguntas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Em eventos nacionais recentes, socidlogos tém refor¢ado a importancia de desnaturalizar os
desastres, apontando referéncias cientificas a partir da década de 1970. Nos mesmos eventos, engenheiros
e profissionais de “ciéncias duras” continuam usando a expressao ‘“‘desastres naturais”. Quando
questionados, alguns apontam apenas “forca do habito” e relatam ndo dar importancia a nomenclatura.
Outros, entretanto, insistem no uso desta expressdo como sendo a correta e demonstram falta de abertura
para pensar sobre este tema, contrariando o proprio perfil de cientista, que deveria ser de questionamento
e analise critica. O argumento sustenta em afirmar que a chuva ¢ um fendmeno natural, sendo, portanto, a
principal responsavel pela ocorréncia dos desastres. Nota-se uma perspectiva essencialmente voltada para
a ameaca, negligenciando as dimensdes de vulnerabilidade que condicionam a magnitude dos impactos.

Chmutina e von Meding (2017) fizeram uma revisdo sistematica de 589 artigos académicos
contendo a expressao “desastres naturais” e verificaram que esta expressao ¢ usada (1) para delinear
ameacas naturais e antropoldgicas, (2) por ser mais aceita/compreendida popularmente e (3) para
compor criticas a propria expressao. Estes autores enfatizam a necessidade de desfazer a interpretacao
sugerida por esta expressdo, de que os desastres sdo provocados por Deus ou pela natureza.

Em varios eventos cientificos na tematica de riscos de desastres, ha também a discussdo sobre
a equagdo de risco: uma equacao que aponta a relagao entre os principais elementos relacionados aos
riscos de desastres, sendo eles as ameacas naturais, as vulnerabilidades, a capacidade de resposta e a
capacidade de mitigagdao em larga escala. Alguns pesquisadores argumentam que trata-se de uma equagao
conceitual, idealizada com a intenc¢ao de facilitar o entendimento de que as ameagas e vulnerabilidades
aumentam o risco, enquanto as capacidades de resposta — individuais e coletivas — diminuem o risco.
Outros pesquisadores adotam a possibilidade de fazer calculos a partir desta equagdo, mesmo sabendo
que os numeros e os resultados ndo serdo precisos. Este € outro exemplo de divergéncia entre areas.

Tradicionalmente, a equacdo do risco de desastre disseminada na literatura cientifica e
nos cursos de formacdo em defesa civil considera que o risco de desastre (R) ¢ definido
pela interagdo entre a ameaga (A) potencializada/multiplicada pela vulnerabilidade (V).
Ou deveriamos inverter essa equagdo ¢ considerar que, na verdade, a vulnerabilidade
¢ potencializada pela ameaga? Essa equacdo ndo ¢ passivel somente de uma classica
interpretacdo matematica em que a mudanga na ordem dos fatores ndo altera o produto. A
alteragdo na ordem dos fatores faz toda a diferenga para como compreendemos o risco de
desastre como um problema social, e talvez seja necessario atribuir pesos diferenciados a
cada um dos fatores (Marchezini, 2020, p. 36).

Entre os eventos analisados, no mais recente deles, em outubro de 2025, uma das palestras abordou
a andlise de indices de citacdo como critério para escolha de revistas para publicacdo de artigos cientificos.
A linguagem adotada pelo palestrante foi semelhante a de um vendedor discutindo “como vender seu
produto” (ou seja: publicar seu artigo), com andlise de “bons investimentos” (ou seja: revistas com
projecao de aumento de “cite score” para o ano seguinte). Em contraposi¢do, no mesmo evento houve uma
palestra na qual a apresentadora reconheceu a importancia de comunicar seus resultados para publicos
diversos e a preocupagdo de simplificar a linguagem académica e deixar seus resultados acessiveis aos
povos tradicionais, idosos, pessoas que nao usam celular, ndo sabem inglés ou nao sabem ler.
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Os exemplos acima mostram que as ciéncias relacionadas aos desastres ainda estdo
compartimentalizadas e com pouco didlogo entre si. Para diminuir estas barreiras entre areas e
contribuir para integrar cientistas, apresentamos propostas de atividades colaborativas guiadas por
perguntas instigantes e que demandam construgdes coletivas, com os resultados a seguir.

ATIVIDADE “VOCE E MAIS QUE ESTE OBJETO”

Esta metodologia foi inspirada no “Jogo de areia” (“Sandplay”), um procedimento
psicoterapéutico elaborado dentro dos pressupostos da Psicologia Analitica Junguiana (Franco,
2003; Ramalho, 2010). O jogo de areia foi criado pela pediatra Magareth Lowenfeldem 1929 e desde
entdo tem sido adaptado e aplicado por terapeutas com a devida formagao profissional. Na proposta
original, a pessoa ¢ colocada em contato com uma caixa de areia seca, uma caixa de areia molhada e
uma estante com miniaturas variadas, que podem incluir figuras mitologicas, personagens, animais,
formas humanas, entre outros (Ramalho, 2010). A pessoa ¢ orientada a usar sua imaginagao para criar
um cenario com as caixas de areia e as miniaturas.

A atividade proposta neste trabalho ndo tem intengdes de servir como terapia, mas apenas de
valorizar a criatividade e promover a imagina¢do em torno de um tema comum ao grupo de trabalho.
Nao foram usadas caixas de areia. Foram apresentados bonecos e brinquedos em miniatura, os quais
pudessem favorecer a espontaneidade, propiciando um ambiente ludico para que cada participante
pudesse expressar suas ideias. Foi solicitado que os participantes relacionassem seu(s) objeto(s) com
mudancas ambientais globais e/ou desastres e riscos de desastres.

A seguir, sdo reproduzidas algumas das falas registradas durante esta atividade:

* “Escolhi um dinossauro e um homem. Os dinossauros sumiram do planeta, mas em uma escala de
tempo completamente diferente. O homem surgiu no planeta Terra hd muito pouco tempo e ja esta em
vias de extin¢do. A escala de tempo da extingdo humana ¢ assustadora!”;

* “Eu escolhi esta boneca representando uma crianga e representando a vulnerabilidade das criancas
quando ocorrem desastres. NOs temos a responsabilidade de diminuir esta vulnerabilidade”;

« “Eu escolhi um pokemon e pesquisei sobre ele na internet. E um pokemon que evolui em sabedoria,
como nods neste grupo”;

* “Eu escolhi este objeto que parece um mutante, alguém que sofreu o efeito de alguma tecnologia
que ndo deu certo. Nas interferéncias na natureza, as vezes a modernidade e a tecnologia trazem
problemas também”;

* “Eu escolhi esse peixe amarelo, que representa os ecossistemas altamente vulneraveis diante da
mudanga do clima”.

Foi oferecido pouco tempo para que os participantes escolhessem seus objetos e articulassem
suas ideias, o que fez com que suas falas fossem intuitivas e impulsivas. Nos dias seguintes a esta
atividade, varios participantes manifestaram ideias mais elaboradas que no dia anterior, trazendo
novos vinculos entre os objetos e 0 mundo real.

Esta atividade serviu como um momento para os participantes se sentirem mais confortaveis e
seguros para expressar suas ideias nas atividades seguintes. Além de atender ao proposito de atividade
“quebra-gelo” (“icebreaker”), foi possivel notar diante das falas dos participantes uma tendéncia maior
a relacionar os objetos e personagens escolhidos com vulnerabilidades e exposi¢do diante da mudanga
do clima, riscos e desastres. Em menor nimero também foram mencionados aspectos de adaptacao.
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ATIVIDADE “POST-IT PARA O MUNDO”

Apropostainicial desta atividade seria de que cada uma das trés perguntas apresentadas (descritas
na Sec¢do de Método) fosse respondida em uma cor diferente de papel. Devido ao tempo curto para
desenvolvimento, os participantes puderam escolher apenas uma das perguntas para responder, em
qualquer cor de papel.

As perguntas propostas faziam referéncia a escolha de métodos que fossem inclusivos e
participativos para identificar quali-quantitativamente os riscos de desastres e gerar dados sobre eles.
A maioria das respostas fez meng¢do a interacdo com comunidades e moradores de areas de risco e
uma das respostas mencionou tomadores de decisdo. Como meios de interacdo, foram mencionados
registros sobre o conhecimento local, conversas, entrevistas, mapeamento participativo e leitura
conjunta de pluvidometros e outros instrumentos de medicdo. O mapeamento participativo foi o
método mais lembrado pelos participantes.

Entre os dados esperados como resultado desta interacao, foram mencionados a identificagao
de éreas suscetiveis a inundagdes e escorregamentos de terra, a quantificacao de pessoas vulneraveis,
como criangas, idosos e pessoas com deficiéncia e o levantamento de eventos prévios que tenham
ocorrido naquele local, com base em memorias dos moradores e em documentos com dados historicos.

Para analise e sistematizacdo dos dados, foram mencionados a criacdo de um glossario, o
estabelecimento de graus de risco (de muito baixo a muito alto, oude 1 a 10), a criagdo de indicadores
quantitativos através da combinacdo do conhecimento local com dados cientificos, a criagdao de
modelos através de “machine learning” para avaliar o risco e o estabelecimento de equipes de resposta
rapida que possam atuar durante a ocorréncia de um desastre. Também foi mencionada a confec¢ao
de folhetos com informagao de facil acesso sobre abrigos, rede de transportes, uso de veiculos e
instrug¢des de evacuacao de areas de risco.

Uma resposta em especial chamou a atencdo: a proposta de um sistema publico de registro de
ocorréncias, no qual qualquer cidadao pudesse contribuir com dados e receber incentivos por esta
contribuicao. Esta resposta preenche todos os aspectos solicitados na pergunta inicial, contemplando
meios inclusivos e participativos para identificar quali-quantitativamente os riscos de desastres e
gerar dados sobre eles.

ATIVIDADE “VOCE SABE PERGUNTAR?”

Em ciéncias humanas ¢ muito comum que os pesquisadores recorram a questiondrios e
entrevistas como método de coleta de dados. Apesar da aplicagdo frequente de perguntas a terceiros,
nem todos os entrevistadores contam com a habilidade necessaria para a elaboracao destas perguntas,
que requerem linguagem adequada, conhecimento sélido do contetido abordado e habilidade para
lidar com temas que podem ser sensiveis. Além disso, € preciso formular as perguntas através de um
raciocinio inverso, determinando primeiro que tipo de respostas o pesquisador precisa obter e apenas
depois ajustando as perguntas a serem feitas ao entrevistado. Por exemplo, se a intengdo ¢ conhecer
a opinido do entrevistado sobre determinado assunto, ndo ¢ recomendével elaborar perguntas que
possam ser respondidas com “sim” ou “ndo”, pois o entrevistado buscara a resposta mais simples e
provavelmente ndo ira explorar todos os detalhes e nuances que estariam contidos em sua resposta.
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Alguns temas sensiveis se apresentam logo na primeira parte do questionario, que usualmente
traga um perfil do entrevistado sobre caracteristicas como género, faixa etaria, etnia ou outras que sejam
importantes de acordo com a pesquisa, como renda, local de residéncia e emprego. Especificamente
no tema de riscos e desastres, experiéncias pregressas também podem ser assuntos que provocam
emocdes e devem ser tratados com o devido respeito aos entrevistados. Entre os grupos deste trabalho,
foi proposto que os participantes se dedicassem apenas as perguntas diretamente relacionadas a
algum tipo de ameaca.

Os questionarios elaborados por cada um dos grupos sdo apresentados a seguir (Quadros 1, 2 e
3), no idioma original em que foram elaborados (inglés) e com sua tradugao para portugués:

Quadro 1. Perguntas elaboradas pelo Grupo 1.

Group 1: addressed to avalanches, earthquakes and Grupo 1: perguntas relacionadas a avalanches, terremotos e
landslides escorregamentos de terra
1 - Would you continue to live in a disaster-prone area? 1 - Vocé continuaria a morar em uma érea suscetivel a desastres?

2 - Quando um terremoto atinge uma ponte, por quanto tempo

2 -When an earthquake hits a bridge, for how long can you N . R
vocé consegue suportar os problemas relacionados a ponte

bear the problems due to the damaged bridge?

afetada?
3 - We are going to install earthquake early warning 3 -Vamos instalar sistemas de alerta precoce de terremotos em
systems in public places and important structures, locais publicos e em estruturas estratégicas, além de realizar
and also conduct awareness programs for the people, programas de conscientizacdo voltados a populacdo, explicando
explaining how to take care during earthquakes/disaster como proceder durante os terremotos e promovendo praticas de
preparedness. preparacgdo para desastres.
4 - We are going to consult and teach/provide training 4 -Vamos realizar consultas e oferecer capacitagéo aos engenheiros
to local engineers about estimated losses/damages and locais acerca das estimativas de perdas e danos, bem como
likewise to cooperate with construction practices. cooperar na adocdo de praticas construtivas adequadas.
5 - Can you see cracks in your house? What do you 5 -Vocé consegue ver rachaduras em sua casa? Geralmente a que
generally relate to? vocé associa estas rachaduras?

6 - If you find evidence of cracking and someone tellsyou | 6 - Se vocé encontrasse evidéncias de rachaduras e alguém lhe
the house is actually moving, what do you do? dissesse que a casa esta se movendo, o que vocé faria?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quadro 2. perguntas elaboradas pelo Grupo 2.

Group 2: addressed to floods

Grupo 2: perguntas direcionadas a inundacoes

How many people live in your house?

Quantas pessoas moram na sua casa?

Regarding people living with you, are there any locals,
immigrants, tourists, pets?

Entre as pessoas que moram com vocé, existem pessoas locais,
imigrantes, turistas, animais de estimacao?

Are there people with any kind of disability in your house?

Existem pessoas com algum tipo de deficiéncia na sua casa?

If yes, what kind of disability? What is the age of the person?

Se sim, qual tipo de deficiéncia? Qual é a idade desta pessoa?

Do you have kids? If yes, what is/ are the age of them?

Vocé tem filhos? Se sim qual/quais a(s) idade(s)?

In which languages do you prefer to receive
communications? Do you understand the local language
which is spoken where you live? Yes/No/Partially.

Em quais idiomas vocé prefere receber comunicag¢des? Vocé
entende o idioma local que é falado onde vocé mora?
Sim/néo/parcialmente.

continua
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continuacao

Group 2: addressed to floods

Grupo 2: perguntas direcionadas a inundagoes

Do you know about the occurrence of floods in the place
where you live?

How many times has your house flooded in the last 5 years?
What was the maximum level reached by the flood water?
How often/ What is the frequency?

What is the main material used in the construction of your
house?

Vocé tem conhecimento da ocorréncia de inundagées no local
onde vocé mora?

Quantas vezes a sua casa foi atingida por inundagdes nos ultimos
5anos?

Qual foi o nivel maximo alcangado pela dgua da inundagéo?
Qual a frequéncia destas ocorréncias?

Qual é o principal material usado na construcéo de sua casa?

When you receive an early warning, do you leave your
house?

Quando vocé recebe um alerta antecipado, vocé sai da sua casa?

In case of floods, do you know where to go?

No caso de acontecerem inundagdes, vocé sabe para onde ir?

Are you familiar with the established escape route to a safe
place? Yes/No/ | dont know/ What is an escape route?

Vocé tem familiaridade com rotas de fuga estabelecidas,
direcionadas para um local seguro?

How far is your house from the next shelter or meeting
point? (explore km and perception of close/distant)

Qual a distancia entre a sua casa e o abrigo ou ponto de encontro
mais préximo? (explorar km e percep¢do de distancia (perto/longe)

In a walking distance, how much time do you take to reach
the shelter/meeting point?

Percorrendo esta distancia a pé, quanto tempo vocé gastaria para
chegar ao abrigo ou ponto de encontro mais préximo?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Quadro 3. Perguntas do Grupo 3, direcionadas a escorregamentos de terra.

Group 3: addressed to landslides

Grupo 3: perguntas direcionadas a escorregamentos de terra

Have you experienced a landslide before?

If yes:

How was your previous situation (before the landslide)?
Let people speak freely

Vocé ja presenciou um escorregamento de terra?

Se sim:

Como era a sua situacdo antes da ocorréncia do deslizamento?
(Deixar os entrevistados falarem livremente)

Try to get what elderly people say about past experiences,
the “evolution of how they're coping with it”

Tentar compreender o que pessoas idosas dizem sobre
experiéncias passadas, a evolu¢do do modo como estao lidando
com esta experiéncia.

How was and how is the transportation network?

Como era e como é a rede viaria?

How was the communication network?

Como era a infraestrutura de comunicagao?

What were the basic needs in previous events?

Quais foram as necessidades basicas em eventos anteriores?

What were the challenges involved in providing for these
needs?

Quais foram os desafios envolvidos no atendimento destas
necessidades?

What are the mitigation measures that can be taken?

Quais sdo as medidas de mitigacdo que podem ser tomadas?

For how long can people survive without government aid?

Por quanto tempo as pessoas conseguem sobreviver sem a ajuda
do governo?

Was it difficult to evacuate the area?

Foi dificil evacuar a area?

Try to investigate cultural facts that could affect people’s
perception of risk, such as religion, traditions...

Tentar investigar fatos culturais que poderiam afetar a percepcao
de risco das pessoas, como religido e tradi¢oes

How far is the hospital?

Qual a distancia até o hospital?

How far is the water supply?

Qual a distancia até a fonte de fornecimento de agua potavel mais
préxima?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1315




Luciana de Resende Londe * Silvia Midori Saito * Karolina Gameiro Cota Dias

Cada grupo pode escolher uma ou mais ameacas para direcionar suas perguntas. Apesar de terem
escolhido ameagas diferentes (Quadros 1, 2 e 3), a maior parte das perguntas formuladas por um grupo
poderia ser aplicada as ameagas escolhidas pelos outros grupos. O tipo de pergunta e o tipo de abordagem
escolhidos espelham os aspectos que ficaram mais s6lidos na memoria das pessoas de cada grupo.

O grupo 1 teve uma abordagem voltada a estruturas e elaborou perguntas que permitem saber se
os entrevistados conseguem identificar rachaduras e associa-las a riscos, além de imaginar possiveis
impactos em pontes danificadas.

O grupo 2 escolheu as inundagdes como tema do questionario, dedicando véarias perguntas a
identificacdo de grupos vulneraveis (criangas, pessoas com deficiéncia), caracteristicas das moradias
e também as barreiras linguisticas. O idioma ndo € visto como um problema para os participantes
brasileiros € noruegueses, mas integra os desafios dos indianos, que reconhecem que os varios
dialetos falados no pais podem ser um desafio a parte para as atividades de comunicacdo e gestdo.
Para noruegueses, o idioma ndo ¢ uma barreira porque sabem que a maioria dos cidaddos em seu pais
consegue compreender pelo menos dois idiomas, sendo um deles o inglés. Para os brasileiros, existe a
compreensdo equivocada de que ha apenas uma lingua falada no pais; sdo pouco lembradas as linguas
indigenas e a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida legalmente como lingua oficial do
Brasil desde 2002, para inclusao de pessoas surdas e com deficiéncia auditiva).

As questdes do grupo 2 também abordaram o conhecimento das pessoas sobre acdes de
preparacdo em contexto de desastres, a exemplo do abrigo mais proximo e a rota mais segura. Os
participantes entenderam que, a partir do cruzamento de respostas de outras perguntas do questionario
- como o numero de criangas e pessoas com deficiéncia em cada moradia, medidas mais assertivas
deveriam ser tomadas pelos Orgdos locais. Por fim, os participantes do grupo 2 incluiram ainda
questodes voltadas ao melhor conhecimento das ameacas, como recorréncia e nivel maximo € minimo
alcangado pela inundacdo na edificagdo. A inclusdo de 5 anos como periodo de recorréncia foi
entendida pelo grupo como significativa para uma familia se recuperar dos prejuizos de inundagdes.

Enquanto o grupo 1 concentrou seu foco na percepgao do risco e o grupo 2 focou nas vulnerabilidades,
o grupo 3 direcionou suas perguntas principalmente para a fase de resposta, pensando nas capacidades
individuais de enfrentamento dos desastres, como busca por abrigo e agua potavel. Ainda ¢ possivel notar
que o grupo 2 concebeu questionario com questdes fechadas, com foco em buscar um numero amplo de
respondentes e espacializar em mapas tematicos. Por outro lado, os grupos 1 e 3 elaboraram mais questoes
em profundidade, buscando a percepgao dos respondentes e privilegiando uma perspectiva qualitativa.

ANALISE DAS ATIVIDADES EM CONJUNTO

Nas trés atividades, € clara a diferenga de linhas de pensamento, de acordo com a formacgao
académica. Ressalta-se que todos os participantes do workshop do projeto NATRISK pertencem a area
de pesquisa e desenvolvimento, ndo havendo a participacdo de profissionais diretamente vinculados as
acoes de resposta a desastres. Entre os alunos de pds-graduagao participantes, a maioria esta vinculada
a programas das areas de Engenharia e Geologia e em menor propor¢do a programas da Geografia e
Ciéncia do Sistema Terrestre. Na atividade com os papéis coloridos, por exemplo, algumas pessoas
tiveram dificuldade em pensar sobre métodos coletivos € mencionaram modelagem por “machine
learning” e leitura coletiva de pluviometros, demonstrando um direcionamento para o que lhes ¢
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familiar, como o uso de equipamentos e computadores. Por outro lado, pessoas familiarizadas com
métodos qualitativos mencionaram facilmente varios modos de interagdo participativa e inclusiva.

A programagdo do workshop contemplou contetido teérico sobre conceitos de riscos, ameagas e
vulnerabilidades, bem como métodos de avalia¢@o de riscos. Ainda foram desenvolvidas atividades praticas
de quantificacdo de riscos. Apds essas apresentacdes, quando colocados em conjunto, como na atividade
3, na qual cada subgrupo teve a presenca de pelo menos uma Geografa e um deles contou com uma
Socidloga, os participantes conseguiram discutir outras questdes além de sua area de formacao, motivados
pelos contetidos tedricos expostos. Ainda assim, as discussoes de cada subgrupo se encaminharam para
um aspecto especifico (percepgao de risco, vulnerabilidades, capacidade de resposta), com dificuldade de
construir um roteiro de perguntas que contemplasse todos estes aspectos. Para uma atividade futura, seria
interessante possibilitar uma segunda rodada de discussdes dos grupos, apos interagdo e moderacao com
os demais participantes, criando momentos de reflexao sobre os pontos ndo abordados nos questionarios.
Também ¢ interessante proporcionar intervalos entre uma atividade e outra, para que os participantes
tenham oportunidade de elaborar suas ideias sobre o que ¢ apresentado e trabalhado em equipe.

CONCLUSAO

Confrontando as agdes concretas observadas e os marcos internacionais e diversos documentos
e diretrizes que incentivam a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, percebemos que na
pratica as analises ainda sdo compartimentadas e por vezes unidirecionais.

Marchezini (2023), em trabalho sobre abordagens interdisciplinares para sistemas de alerta
centrados nas pessoas, identificou trés aspectos principais: (1) a necessidade de promover o respeito
entre cientistas e profissionais diversos, independentemente de sua area de estudo, (2) a promogao
do conhecimento de pessoas ndo-académicas para compartilhar papéis e poder de produgdo de
conhecimento e (3) a necessidade de solugdes interdisciplinares para problemas complexos, incluindo
financiamento adequado para condugdo do trabalho.

Como os sistemas de alerta, de modo geral, sdo geridos por profissionais de areas especificas,
provavelmente sera dificil que os trés aspectos acima sejam contemplados. Para atenuar as visdes
monodisciplinares, ou multidisciplinares sem a devida integracdo, métodos como os apresentados
neste trabalho podem ser uteis e contribuir, ainda que parcialmente, para promover sistemas
transdisciplinares.

A materializagdo dos resultados das trés atividades demonstra o desafio de se construir métodos
que estimulem a transdisciplinaridade em estudos de riscos e desastres, a0 mesmo tempo que valorizem
o conhecimento local. Em “Vocé sabe perguntar” os grupos foram motivados a definir questdes de modo
a ouvir a populacao exposta e a conhecer suas vulnerabilidades e percepcao de risco. Assim, profissionais
de Engenharia, Geologia, Geografia, Ciéncias Ambientais e Ciéncias Sociais exercitaram conjuntamente
formas de melhor buscar informagdes junto a populacdo. Transpor a disciplinaridade, tendo um problema
complexo como eixo norteador se mostrou um caminho viavel, com potencial de ampliar o didlogo coletivo.

A presente reflexdo também reforca a necessidade de repensar a grade curricular de cursos de
graduagdo e pés-graduacio dos profissionais que atuardo com riscos e desastres. E necessario desenvolver
capacidades de interacdo entre tomadores de decisdo, especialistas, gestores, populacdo, entre outras
partes interessadas, para co-produgdo de conhecimento e atuacdo em gestao do risco de desastres.
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NOTAS

4 1 e Il ENNARD — Encontro Nacional de Estudantes de P6s-Graduagao sobre Riscos ¢ Desastres e
CBRRD — Congresso Brasileiro de Redugdo de Riscos e Desastres.

5 Workshop do Projeto NATRISK, 2025, realizado de 6 a 18 de outubro de 2025, na ndia. O eixo
norteador do workshop foi “Quantifying & assessing risk”, composto de aulas expositivas sobre o
ameagcas, vulnerabilidades e métodos de avaliagdo de risco, além de trabalho de campo em areas de
risco de deslizamentos.
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RESUMO: O ensino de Geografia enfrenta o desafio de tornar conceitos complexos como o relevo
acessiveis aos estudantes. Embora o mapeamento geomorfoldgico seja vital para estudos ambientais e
planejamento territorial, sua aplica¢do didatica ainda € inicial. Este artigo propde uma reflexdo sobre
o potencial do mapeamento taxondmico do relevo, baseado na classificagdo de Ross (1992), como
ferramenta pedagogica inovadora. Utilizando Geotecnologias (QGIS) para elaborar mapas detalhados
até o terceiro nivel taxondmico do municipio de Ubajara, Ceara, o estudo analisa a clareza visual, a
pertinéncia curricular e o potencial didatico desses produtos cartograficos. Os resultados demonstram
que esses mapas facilitam a compreensao de conceitos como morfoestruturas e morfoesculturas,
promovendo a alfabetizacdo cartografica e o pensamento espacial critico. A abordagem integra
educacdo, ciéncia e sociedade, oferecendo subsidios concretos para o aprimoramento do ensino de
Geografia, valorizando a compreensao da relagao sociedade-natureza e a realidade local do aluno.

Palavras-chave: Mapeamento Taxondmico. Ensino de Geografia. Geotecnologias. Taxonomia do
Relevo. Cartografia Didatica.

ABSTRACT: The teaching of Geography faces the challenge of making complex concepts such as
landforms accessible to students. Although geomorphological mapping is essential for environmental
studies and territorial planning, its didactic application is still incipient. This article proposes a
reflection on the potential of taxonomic relief mapping, based on Ross’s (1992) classification, as
an innovative pedagogical tool. Using geotechnologies (QGIS) to produce detailed maps up to the
third taxonomic level for the municipality of Ubajara, Ceard, the study analyzes the visual clarity,
curricular relevance, and didactic potential of these cartographic products. The results show that
these maps facilitate the understanding of concepts such as morphostructures and morphosculptures,
promoting cartographic literacy and critical spatial thinking. The approach integrates education,
science, and society, providing concrete support for improving Geography teaching while valuing the
understanding of the society—nature relationship and the students’ local reality.

Keywords: Taxonomic Mapping. Geography Teaching. Geotechnologies. Landform Taxonomy.
Didactic Cartography.

RESUMEN: La ensenanza de la Geografia enfrenta el desafio de hacer accesibles a los estudiantes
conceptos complejos como el relieve. Aunque el mapeo geomorfoldgico es esencial para los estudios
ambientales y la planificacion territorial, su aplicacion didactica atn es incipiente. Este articulo
propone una reflexion sobre el potencial del mapeo taxondmico del relieve, basado en la clasificacion
de Ross (1992), como una herramienta pedagdgica innovadora. Utilizando geotecnologias (QGIS)
para elaborar mapas detallados hasta el tercer nivel taxonémico del municipio de Ubajara, Ceara, el
estudio analiza la claridad visual, la pertinencia curricular y el potencial didactico de estos productos
cartograficos. Los resultados demuestran que estos mapas facilitan la comprension de conceptos como
morfoestructuras y morfoesculturas, promoviendo la alfabetizacion cartografica y el pensamiento
espacial critico. El enfoque integra educacion, ciencia y sociedad, ofreciendo aportes concretos para
mejorar la ensefianza de la Geografia, valorizando la comprension de la relacion sociedad—naturaleza
y la realidad local del estudiante.
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Palabras clave: Mapeo Taxonomico. Ensefianza de la Geografia. Geotecnologias. Taxonomia del
Relieve. Cartografia Didactica.

INTRODUCAO

Embora o mapeamento taxondmico esteja atualmente em diversos estudos de cunho ambiental
e em planejamentos territoriais, sua aplicacdo didatica ainda se mostra inicial, dada a dificuldade
de transposi¢cdo para o ensino. O ensino de Geografia, sobretudo no campo da Geografia Fisica,
enfrenta o desafio de tornar conceitos técnicos acessiveis e aplicaveis aos estudantes. Nesse contexto,
o relevo, tradicionalmente abordado como componente fisico da paisagem, pode ser ressignificado
como ferramenta didatico-pedagogica para a compreensao das dinamicas ambientais e espaciais.

O Projeto RADAMBRASIL, foi um importante projeto que teve como objetivo principal a
elaboragdo de um mapeamento abrangente do territdrio brasileiro, destacando os recursos renovaveis
e os nao renovaveis. Esse projeto foi desenvolvido por imagens provenientes de sensores e radar,
proporcionando uma abordagem ampla na caracteriza¢ao do ambiente geografico do Brasil (Radambrasil,
1983; Ross, 1992). Posteriormente, com os fundamentos tedricos de Jurandyr L. S. Ross, no cenério
brasileiro, as pesquisas resultantes contribuiram significativamente para a execugao de estudos técnicos
de carater geomorfoldgico voltados para o planejamento ambiental e socioecondmico.

A classificacdo taxondmica do relevo desenvolvida por Ross (1992) ndo considera apenas os
tamanhos das formas de relevo, ela também leva em conta os aspectos fisiondmicos das diversas
formas, com base na génese e idade, destacando seu significado morfogenético e suas representagdes
estruturais e esculturais no relevo.

Os mapas geomorfologicos resultantes do mapeamento geomorfolégico, em contraste com
outros mapas tematicos, enfrentam uma complexidade maior na reproducao dos elementos essenciais
para analise geomorfoldgica. De acordo com Ross (2007), embora haja um consenso geral sobre
alguns pontos como os tipos de formas de relevo entre outros, a maior dificuldade encontra-se na falta
de padronizagdo no resultado final da representagdo cartografica, de acordo com o autor isso ocorre
pela auséncia de um modelo Unico de aplica¢do que satisfaga os objetivos de pesquisas com variados
interesses. Além da auséncia de um modelo, surgem dificuldades como escalas, métodos e técnicas
que sdo utilizadas por cada pesquisador.

O mapeamento taxonémico do relevo, conforme sistematizado por Ross (1992) e revisitado pelo
maisrecente Sistema Brasileiro de Classificagdo do Relevo (SBCR), constituiumametodologiaestruturada
que organiza as formas do relevo a partir de critérios genéticos, morfoestruturais e morfoesculturais.
Essa classificagdo multiescalar, ao ser incorporada como recurso didético, possibilita uma leitura mais
aprofundada e integrada do espago geografico, favorecendo uma analise critica e consequentemente a
alfabetizagdo cartografica dos alunos, além de incorporar uma tentativa de padronizagao.

O uso do sistema de informacdo geografica a partir da década de 1990, tem impulsionado o
desenvolvimento dentro da ciéncia da informacao geografica, dando enfoque para as teorias sobre como
os dados sdo representados espacialmente em ambiente SIG e outros fundamentos teéricos no ensino. Ja
em meados dos anos 2000, o pensamento espacial comegou a ser enfatizado de acordo com a necessidade,
enquanto software, métodos e teorias eram aprendidos para ajudar os tomadores de decisdes a entender
as relagOes espaciais e os conceitos para usar as ferramentas de SIG de forma mais eficaz (Kerski, 2008).
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O ensino a partir do uso de SIG, permite atribuicdes e avaliagdes reais em vez de avaliagdes
de verdadeiro ou falso e ou de multipla escolha. Ensinar com SIG permite que os alunos entendam
problemas que existem no mundo real, ao invés de problemas criados para a sala de aula. Os alunos
que usam essa abordagem orientada para a investigacao formulam questdes de pesquisa, desenvolvem
métodos, coletam e analisam dados e fazem conclusdes. A pesquisa ¢ baseada em uma teoria de
aprendizagem conhecida como construtivismo, que sustenta que o conhecimento nao ¢ transferido do
professor para o aluno, mas ¢ construido pelo aluno com base em sua propria experiéncia e fazendo
conexoes (Trindade et al., 2014; Silva, 2021).

O ensino de Geografia tem como uma de suas premissas a compreensao da relagdo sociedade-
natureza, sendo o relevo um dos elementos centrais para interpretar essa dinamica. No entanto, a
abordagem do relevo em sala de aula ainda carece de estratégias didaticas que promovam uma leitura
integrada da paisagem. Nesse cendrio, a cartografia especialmente o mapeamento taxondmico do
relevo surge como instrumento pedagogico capaz de articular teoria e pratica.

A taxonomia do relevo proposta por Ross (1992) estrutura-se em niveis hierdrquicos que
permitem uma leitura multiescalar do territorio, desde grandes unidades morfoestruturais até
modelados locais. Essa abordagem, baseada na teoria dos sistemas e na compartimentagdo espacial,
permite identificar forma, génese, dindmica e implicacdes do relevo.

Ao ser aplicada ao contexto escolar, favorece competéncias analiticas e visdo critica sobre o espago.
Segundo Florenzano (2008), a cartografia geomorfoldgica tem alto potencial didatico por representar
elementos fisicos com base cientifica, a exemplo nos temos o SIG e DEM, com estes as representacoes
e experiéncia se aproxima da realidade dos estudantes, especialmente quando aplicada ao espago vivido.
Além de seu uso no ensino de Geografia, 0 mapeamento taxondmico pode ser explorado como estratégia
interdisciplinar e sistémica articulando com contetido de Geologia, Climatologia, Pedologia entre outras,
ao mesmo tempo que desenvolve habilidades de leitura critica e interpretagdo espacial.

Para a andlise cartografica e geomorfologica deste trabalho foi realizado um recorte espacial
referente ao limite do municipio de Ubajara situado a noroeste do estado do Ceard no Planalto da
Ibiapaba, com uma area total de 423,848km? de extensao (Figura 1). O municipio é conhecido por seus
cendrios exuberantes, com modelados em escarpa, gruta, canion, morros, areas aplainadas e caracterizado
como um dos mais belos exemplares de relevo carstico do Brasil (Fernandes; Falcao Sobrinho, 2025).
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Fonte: Elaborado por Fernandes (2023).
Figura 1. Mapa de localiza¢do do municipio de Ubajara/CE — Brasil.

Omunicipiode Ubajara ¢ caracterizado porumaexpressivadiversidade geomorfoldgicaerelevancia
ambiental, este artigo propde uma reflexdo tedrica sobre o potencial do mapeamento taxondmico do
relevo como subsidio ao ensino de Geografia. O objetivo € explorar como os produtos cartograficos
elaborados para fins cientificos podem ser adaptados para praticas educativas, ampliando o repertdrio
metodologico dos professores e estimulando o interesse dos estudantes por meio de representagdes visuais
e analises sistémicas da paisagem. Ao propor uma analise integrativa entre a cartografia geomorfoldgica
e 0 ensino, busca-se contribuir para o fortalecimento da educacdo geografica, promovendo um ensino
que valorize a compreensao espacial critica e a articulacdo entre ciéncia e realidade local.

MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa tem como objetivo central a analise de mapas geomorfoldgicos, utilizando a
classificacao taxondmica do relevo de Ross (1992), para fins didaticos no ensino de Geografia. Para
tal, empregou-se uma abordagem que combina levantamento bibliografico, mapeamento taxondmico
detalhado e analise critica dos produtos cartograficos gerados, visando sua aplicagdo posterior em
sala de aula. O municipio de Ubajara, Ceard, em toda a sua extensdo territorial, foi selecionado
como estudo de caso devido a sua complexidade geomorfoldgica, que oferece um rico campo para a
aplicacdo e visualizacao dos conceitos propostos.
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Caracterizacdo da abordagem metodoldgica

A pesquisa adota uma abordagem predominantemente qualitativa, com elementos quantitativos no
que tange a producao cartografica e a analise espacial. Quanto aos objetivos, classifica-se como descritiva
e explicativa, pois busca descrever as caracteristicas do relevo de Ubajara a partir da taxonomia de Ross
e explicar como esses mapas podem ser empregados de forma eficaz no ensino de Geografia. Em termos
de procedimentos, o estudo ¢ caracterizado como pesquisa bibliografica, para aprofundamento teérico
sobre a classificagdo taxondmica do relevo, o uso de Geotecnologias no ensino e as metodologias ativas,
e como estudo de caso, por se concentrar em uma area geografica especifica para a aplicagdo pratica
do mapeamento e da reinterpretacdo didatica. A etapa de elaboracdo e andlise dos mapas configura-se
como uma pesquisa aplicada, visando gerar produtos com utilidade direta para o contexto educacional.

Levantamento bibliografico

A fase inicial da pesquisa consistiu em um levantamento bibliografico. Este processo incluiu a
consulta de literatura especializada sobre a Classificagdo Taxonomica do Relevo proposta por Ross (1992),
aprofundando-se nos conceitos de unidades morfoesculturais, morfoestruturais e tipos de modelados. Foram
também investigados trabalhos que abordam o uso de Sistemas de Informacao Geografica (SIG) no ensino de
Geografia, com foco em suas potencialidades didaticas e nos desafios de sua implementagdo. Paralelamente,
dedicou-se atengao a literatura sobre metodologias ativas de ensino e aprendizagem, baseada em problemas e
a investigacao orientada, que sustentam a proposta de utilizacdo dos mapas como ferramenta para engajar os
alunos na constru¢ao do conhecimento. Esta revisdo tedrica foi fundamental para subsidiar tanto a producado
cartografica quanto a analise posterior dos mapas sob uma perspectiva didatica.

Mapeamento taxonémico do relevo de Ubajara

O processo de mapeamento taxonomico do relevo de Ubajara seguiu rigorosamente os preceitos
da classificagdo de Ross (1992), sendo executado até o terceiro nivel de detalhe, englobando as formas
de relevo naturais. Para a concretizagao dessa etapa, foram empregadas Geotecnologias avangadas,
com destaque para a utilizacdo do software QGIS (Sistema de Informacao Geografica de Codigo
Aberto), versao 3.22.

A base para o mapeamento foram Modelos Digitais de Elevacao (MDE) de alta resolucao,
obtidos de fontes como o ALOS PALSAR do ano de 2024, os quais foram processados no ambiente
QGIS. A partir do MDE, foram gerados diversos produtos intermediarios cruciais para a analise
geomorfologica, como dados de declividade, hipsometria, sombreamento e modelos. O QGIS permitiu
a manipulagdo desses dados raster e a vetorizacao das unidades geomorfoldgicas com alta precisao.

O desenvolvimento da taxonomia no QGIS seguiu uma sequéncia de etapas interligadas: Etapa
de Localizacdo e Analise: Nesta fase, os mapas tematicos gerados a partir do MDE (declividade,
hipsometria, etc.) foram interpretados isoladamente. Utilizaram-se as ferramentas de visualizagdo
e analise espacial do QGIS para identificar padrdes e feicdes que indicassem as diferentes unidades
morfoesculturais e morfoestruturais. As ferramentas de simbologia do QGIS foram essenciais para
representar visualmente as categorias de relevo de forma clara e diferenciada.
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Etapa de Correlagdo: Houve a combinacdo de, no minimo, dois mapas de andlise para
aprofundar a interpretagdo. Tipicamente, o mapa das unidades de relevo pré-delimitadas (baseado
em critérios de modelado e morfoestrutura) foi combinado com o mapa de altitudes (hipsometria).
A func¢do de “Unido” ou “Intersecdo” de camadas (vetoriais ou raster, conforme a representagdo) no
QGIS foi fundamental para cruzar essas informacdes e refinar a delimitacao das unidades, garantindo
a correspondéncia entre os tdxons e as variacdes altimétricas.

Etapa de Sintese: Nesta etapa final da produgao cartogréafica, foram estabelecidas as relagdes
hierarquicas entre os dois primeiros niveis taxonomicos (morfoestruturas e morfoesculturas)
e o terceiro nivel (tipos de modelados), resultando em um mapa sintese do relevo de Ubajara. O
QGIS possibilitou a organizagdo dessas informac¢des em camadas vetoriais bem estruturadas, com
atribui¢oes de dados (atributos) para cada poligono, detalhando o tipo de unidade taxondmica. A
criagdo de layouts de impressao no QGIS foi utilizada para gerar os produtos cartograficos finais, em
escala de detalhe, garantindo a clareza visual e a padronizagdo cartografica.

Analise de produtos cartograficos como potenciais elementos didaticos

Os mapas geomorfoldgicos gerados até o terceiro taxon foram, entdo, submetidos a uma analise
critica sob o prisma didatico. Esta analise pautou-se em trés critérios fundamentais:

Clareza Visual: Avaliou-se a facilidade de leitura e compreensdo dos mapas por parte dos alunos.
Isso envolveu a andlise da paleta de cores, simbologia, legendas e organizagdo espacial da informagao
cartografica. O QGIS permitiu a experimentac¢do de diferentes simbologias e layouts, buscando a
representacdo mais intuitiva e didatica.

Pertinéncia Curricular: Verificou-se a adequacdo dos contetidos representados nos mapas aos
objetivos de aprendizagem e as competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o ensino de Geografia, especialmente no que tange a compreensdo da dinamica da paisagem, dos
processos geomorfoldgicos e da relagdo sociedade-natureza.

Potencial para Metodologias Ativas: Analisou-se como os mapas poderiam ser utilizados para
promover o protagonismo do aluno, incentivando a investigagao, a formulacdo de perguntas, a analise
de problemas do mundo real e a construgdo colaborativa do conhecimento. Pensou-se em atividades
praticas que os alunos poderiam realizar utilizando esses mapas, como identificacdo de formas de
relevo, discussdo sobre processos, bem como impactos antropicos.

Os produtos cartograficos foram interpretados ndo apenas como representacdes do relevo, mas
como ferramentas pedagogicas, capazes de transcender a mera transmissao de contetdo, fomentando
uma aprendizagem mais significativa e engajadora.

MAPEAMENTO TAXONOMICO DO RELEVO DE UBAJARA COMO BASE DIDATICA
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Esta se¢do apresenta e discute os produtos cartograficos gerados a partir do mapeamento
taxondmico do relevo do municipio de Ubajara - CE, sob a ética da sua reinterpretacdo para fins
didaticos. Os mapas, que sdo o cerne desta andlise, sdo avaliados quanto a sua clareza visual,
pertinéncia curricular e potencial para o desenvolvimento de metodologias ativas no ensino de
Geografia, alinhando-se aos objetivos propostos por este trabalho.
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Em geral, de acordo com Fernandes e Falcao Sobrinho (2025) o mapeamento das unidades
morfoesculturais do municipio de Ubajara englobam a Depressao Periférica da Ibiapaba, Escarpas,
Planalto de Cimeira e Rebordos, enquanto as morfoestruturas compreendem a Bacia Sedimentar do
Parnaiba e o Embasamento Cristalino. Em relag@o aos padrdes de formas semelhantes a predominancia
das Colinas de Topos Planos e/ou Convexos entre os modelados sugere possibilidades de leitura e
analise em multiplas escalas. A visualiza¢ao desses elementos por meio de mapas favorece atividades
didaticas como construgdo de perfis, leitura de declividades e analise de uso do solo.

O rigor técnico e de campo empregado na producao dos mapas resultou, em representagdes
detalhadas e precisas do relevo de Ubajara. A andlise dos dados de declividade, hipsometria,
sombreamento e modelagem forneceu a base para a delimitagdo dos modelados, conforme a
classificacao de Ross (1992). Estes mapas, por si so, ja configuram um material de elevado valor
cientifico. Contudo, ¢ na sua reinterpretacdo didatica que reside o potencial transformador para o
processo de ensino e aprendizagem da Geografia. A transposi¢do dos mapas para o ensino estimula o
engajamento dos alunos e promove o desenvolvimento da consciéncia espacial critica.

Analise Didatica dos Produtos Cartograficos

A seguir, cada produto cartografico ¢ discutido individualmente, destacando suas caracteristicas
e as possibilidades de aplicagdo em sala de aula, promovendo a compreensdo dos conceitos
geomorfologicos e o desenvolvimento do pensamento espacial.

Mapa das Unidades Morfoestruturais do municipio de Ubajara - CE - Brasil

As unidades morfoestruturais mapeadas foram o Embasamento Cristalino e a Bacia Sedimentar
do Parnaiba que se insere nas bacias e coberturas sedimentares (Figura 2). Essas formacgdes
rochosas estdo parcialmente cobertas por rochas metassedimentares de médio a alto grau, datadas
do neoproterozoico (Grupo Ceard). A Bacia Sedimentar do Parnaiba, possui uma forma elipsoidal
arredondada, € considerada uma das cinco bacias intracontinentais com idade Paleozoica na América
do Sul, caracterizando-se como uma sinéclise, uma vez que se trata de uma area deprimida em meio
a uma plataforma. Originou-se de uma subsidéncia gradual resultante da formagao inicial de alguns
grabens que foram primeiramente rifteados. A Bacia Sedimentar do Parnaiba corresponde a 74% da
area total (Tabela 1), sendo a morfoestrutura de maior representatividade.

Tabela 1. Area e percentual das Unidades Morfoestruturais (1° tixon) do municipio de Ubajara.

Morfoestruturas Area (Km?) Percentual (%)

Embasamento Cristalino 110,094 25,98
Bacia Sedimentar do Parnaiba 313,754 74,02
Total 423,848 100,00

Fonte: Fernandes e Sobrinho (2025).
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A Figura 2 apresenta as unidades morfoestruturais de Ubajara, revelando a influéncia da
estrutura geoldgica na configuracao do relevo. Este mapa, produto da correlagdo de dados litologicos
e tectonicos com as formas de relevo, evidencia a conexao entre as formas superficiais e a estrutura
interna como dobramentos, falhas e tipos de rochas. A simbologia utilizada, baseada em padroes e
cores que remetem as diferentes estruturas, busca facilitar a interpretacao dessa relagdo complexa.
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Figura 2. Mapa dos Dominios morfoestruturais da Ibiapaba com énfase no municipio de Ubajara - CE — Brasil.

O presente mapa eleva o nivel de complexidade e aprofundamento na compreensdo do relevo,
conectando a geomorfologia a geologia, compreendendo sua génese e formagao litologica. Em relacao a
clareza e pertinéncia curricular, este pode ser usado pelos alunos na compreensio de que o relevo ndo ¢
apenas o resultado de agentes externos, mas também da estrutura geologica da Terra. O mapa auxilia na
discussao sobre a formacao de serras, depressoes e planaltos a partir de diferentes tipos de rochas e estruturas
tectonicas, conteudo diretamente ligado aos componentes curriculares de Geologia e Geomorfologia.

A Figura 2 ¢ ideal para atividades de analise e sintese mais elaboradas. Os alunos podem ser
desafiados a correlacionar as unidades morfoestruturais com as morfoesculturais como por exemplo:
“Qual a relagdo entre as unidades estruturais (ex: areas de rochas mais resistentes) e as formas de
relevo que se desenvolveram sobre elas (ex: serras, planaltos residuais)?”. Pode-se simular cendarios
de dobramentos e falhamentos e discutir como isso se manifestaria na paisagem atual, incentivando o
pensamento critico e a visualizagdo tridimensional.
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Mapa das Unidades Morfoesculturais do municipio de Ubajara - CE - Brasil

Na area de estudo foram mapeadas quatro unidades morfoesculturais sdo elas: Depressdo
Periférica da Ibiapaba, Escarpa, Planalto de Cimeira da Ibiapaba, Rebordos e Depressao Monoclinal
da Ibiapaba (Figura 3). Estas unidades sdo predominantemente suaves onduladas exceto as areas de
maior declividade com vertentes ingremes como as escarpas.

O mapa da Figura 3 ¢ resultante da reclassificagdo de pardmetros morfométricos como os dados
altimétricos e declividade. A hipsometria e a declividade auxiliaram na compreensao da configuragio do
relevo, permitindo a identificacdo de relevos mais altos com altitude superior a 100 metros e inferior a
920 metros, bem como declividade superior a 45% nas areas de vertentes leste e oeste da area de estudo.
A caracterizacdo de relevo em planalto fica mais evidente na area de cimeira onde a altitude € superior a
800 metros com declividade predominantemente suave ondulado (3 a 8%) e ondulado (8 a 20%).
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Figura 3. Mapa das unidades morfoesculturais do municipio de Ubajara - CE — Brasil.

O mapa morfoescultural expressa as fei¢des de grande porte esculpidas predominantemente
pelos agentes externos como erosao e intemperismo, como planaltos, depressoes e escarpas. A clareza
visual ¢ garantida pela escolha de cores contrastantes e legendas intuitivas, que permitem a distingao
imediata das diferentes unidades. Este mapa ¢ fundamental para introduzir os alunos ao conceito de
grandes dominios geomorfoldgicos e & compreensao da paisagem em uma escala regional.
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A leitura do mapa parte da identificagdo das macroformas, sendo um excelente ponto de partida
para o estudo do relevo. Permite abordar no¢des como formas de erosdo, processos de deposigdo e a
relacdo entre as grandes estruturas e as formas superficiais, tudo isso em escalas regionais.

Os professores podem utilizar a Figura 3 para propor atividades de observagdo. Por exemplo, os
alunos poderiam ser questionados sobre: “Qual a unidade morfoescultural predominante em Ubajara
€ quais os processos que podem ter originado essa forma?” ou “Como a distribui¢dao dessas unidades
pode influenciar as atividades humanas (agricultura, ocupacao urbana)?” Isso estimula a formulagdo
de hipdteses e a discussd@o em grupo sobre as dindmicas naturais. A identificacdo de areas de maior
declividade ou planicie ja presente neste nivel permite discussdes sobre risco ou potencial de uso,
possibilitando uma discussao aplicavel a realidade do aluno.

Mapa dos tipos de modelados

O terceiro taxon representa as unidades morfologicas ou padrdes de formas semelhantes do
relevo contidos no segundo tdxon que sdo as unidades morfoesculturais. Segundo Ross (1992) este
taxon retrata um determinado aspecto fisionomico que decorre das influéncias dos processos erosivos
mais recentes, como 0s processos morfoclimaticos atuais. Sdo unidades que apresentam dimensdes
de area menores, idades mais recentes e processos erosivos que favorecem a dissecag¢do do relevo.
Para o mapeamento do terceiro tdxon optou-se por analisar os padrdes de formas semelhantes a partir
dos parametros topograficos, andlise realizada através de um MDE com alta resolucao, contexto
regional e atividade de campo (Figura 4).

Segundo Ross (1992), os padroes de formas semelhantes, correspondem a unidades em areas de
menor extensao territorial e sdo caracterizados por conjuntos e tipologias de formas que compartilham
um alto grau de semelhanca tanto no tamanho de cada forma quanto na sua aparéncia fisionomica.

No mapeamento foram constatados 10 modelados distintos: Morros e Serras Baixas, Colinas
e Superficies Baixas e Planas, Formas Festonadas, Formas com Pareddes Abruptos, Planalto com
topo Plano, Colinas de Topos Planos e/ou Convexos, Planicie Fluvial do Rio Jaburu, Vertentes
com Rebordos Escarpados, Vertentes com Rebordos Suaves e Superficie com Colinas baixas. Estes
modelados correspondem exatamente as Unidades Morfoesculturais (2° tdxon) identificados na area
de estudo refletindo a dindmica geomorfologica e seus processos e, portanto, apresentam valores
iguais de area e percentual na area de estudo (Tabela 2).

Tabela 2. Area e percentual dos modelados do municipio de Ubajara.

Modelados Area (Km?) Percentual (%)

Morros e serras baixas 5,866 1,39
Colinas e superficies baixas e planas 82,002 19,34
Formas festonadas 8,505 2,00
Formas com pareddes abruptos 5,398 1,29
Planalto com topo plano 112,005 26,42
Colinas de topos planos e/ou convexos 156,149 36,85
Planicie fluvial do Rio Jaburu 5,968 1,40
Vertentes com rebordos escarpados 20,582 4,86
Vertente com rebordos suaves 7,383 1,74
Superficie plana com colinas baixas 19,992 4,71
Total 423,848 100,00

Fonte: Fernandes e Sobrinho (2025).
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De acordo com Fernandes ef al. (2025) O municipio de Ubajara representa uma complexidade
geomorfologica com setores em vale fechado e variacdo topografica caracterizadas por degraus
estruturais e rebordos erosivos. As areas de depressdo apresentam relevo plano (0-3%) a forte
ondulado (20-45%), indicando a presenca de colinas rasas e morros residuais, que se coadunam com
pedimentos em direcdo aos vales. Ja os setores de escarpa sofrem influéncia direta da formagao
estrutural, com elevada variagdo altimétrica entre 320 a 720 metros e com relevo de caracteristicas
fortemente ondulado (20-45%) na base, montanhoso (45-75) e escarpado (> 75%) nos setores mais
elevados com formacao de solos superficiais seguindo o padrao declivoso.

O Planalto de Cimeira da Ibiapaba (PCI) abrange uma area equivalente a 268,154 km?, com
padrdes de modelados de topo plano e colinas de topos planos e/ou convexos, com relevo plano
(0-3%) a forte ondulado (20-45%) em alguns setores, com area de maior altitude atingindo altitude
superior a 800m. Apds o Planalto de Cimeira, ha uma ruptura de declive por meio de diferentes niveis
de erosdo, que demarcam o desenvolvimento dos Rebordos da Ibiapaba, com altitudes entre 320 a
560 m. Esses Rebordos t€ém um percentual de area equivalente a 6,45%. As vertentes com Rebordos
Escarpados apresentam um relevo ondulado (8 - 20%) a escarpado (>75%), com uma menor ruptura
topografica se comparada a Escarpa (Fernandes; Falcao Sobrinho, 2025).

A Figura 4 detalha os tipos de modelados que caracterizam as unidades morfoesculturais e
morfoestruturais de Ubajara. Este mapa sintese, resultado da integragao de todas as analises anteriores,
apresenta fei¢cdes mais especificas, como morros arredondados, vales encaixados, escarpas, superficies
aplainadas entre outros. A riqueza de detalhes dos modelados ¢ representada por uma simbologia
variada, permitindo a visualiza¢do das nuances do relevo local.

Este mapa diferente dos apresentados anteriormente possibilita uma compreensao do relevo
com uma riqueza maior de detalhes, trazendo os conceitos para uma escala mais proxima da realidade
do aluno. A alta resolucdo dos detalhes permite que os alunos identifiquem fei¢cdes geomorfologicas
especificas, muitas vezes presentes em seu proprio entorno. E crucial para entender a diversidade de
paisagens dentro de uma mesma unidade maior e para discutir os processos especificos que geram
cada modelado como por exemplo a erosao fluvial.

Ao utilizar esse mapa aliado a uma atividade de campo o professor exerce um papel importante
de motivar e impulsionar o interesse dos alunos, através de questionamentos que despertem a
participagdo dos alunos e discutindo, como afirma Falcao Sobrinho (2025, p. 102) “de tal forma que
os alunos sintam a importancia e a necessidade dessa atividade como complemento da aula tedrica. A
funcao do professor sera sempre a de guiar os alunos”.

O valor pedagogico dessa abordagem reside em sua capacidade de desenvolver multiplas
perspectivas nos estudantes, a0 mesmo tempo em que articula de forma organica as etapas do
processo de ensino e aprendizagem. A fase de planejamento envolve tanto a preparacao e a introdugao
dialogada sobre a tematica quanto a defini¢ao clara dos objetivos da atividade. Na sequéncia, a fase de
execucao consiste na realizacdo do trabalho de campo em si, onde os alunos podem aplicar diversos
procedimentos investigativos, como observagao direta, anotagdes, entrevistas e a coleta de amostras
de rocha e solo. Por fim, a fase de analise e avaliacdo ocorre posteriormente, focando na interpretacao
dos resultados. Essa etapa ¢ mediada pela elaboracdo de relatdrios, apresentacdes e informagdes
levantadas, culminando em um debate e fechamento sobre os questionamentos iniciais, além de uma
analise critica da contribui¢do da atividade para o aprendizado da disciplina e da turma.
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Figura 4. Mapa dos tipos de modelados do relevo do municipio de Ubajara - CE — Brasil.

A possibilidade de usar essa compreensdo didatica para a aplicagdo na pratica ¢ excelente para
atividades como, provocar nos alunos o reconhecimento de um determinado modelado a partir de suas
observagdes ap6s o contato com os conceitos cientificos. Pode-se propor a criagdo de roteiros de campo
simulados utilizando o mapa, onde os alunos identificam diferentes modelados e discutem os processos
que os formaram, além de possiveis usos e impactos ambientais como por exemplo: areas de encosta
com risco de deslizamento, areas de planicie propicias a agricultura entre outros. As discussdes sobre
tematicas importantes passam a ser possiveis quando o aluno se sente inserido dentro do contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho demonstrou que o mapeamento taxonomico do relevo, aplicado ao estudo de
Ubajara - CE, constitui uma ferramenta didatica robusta e eficaz para o ensino de Geografia. Visto que,
0 mapeamento mostra-se uma estratégia eficaz para promover o ensino geografico com base cientifica.

Atransposic¢ao didatica dos mapas produzidos para Ubajara oferece subsidios para o planejamento
de atividades que aproximem o estudante da realidade territorial. Sugere-se o desenvolvimento
de oficinas com professores ¢ a producdo de material didatico com base nos mapas apresentados.
Promovendo uma alfabetizagdo cartografica, ao mesmo tempo em que o desenvolvimento do
pensamento espacial critico e a compreensdo da relagdo sociedade-natureza seja efetivado.
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As aplicacdes didaticas podem estar relacionadas a oficinas com professores e a producdo de
material didatico, reforcando a necessidade de transposicao didatica continua e a capacitagdo de
professores. A proposta integra educagdo, ciéncia e sociedade, promovendo o ensino de Geografia
com énfase na leitura critica e no desenvolvimento da alfabetizacdo geografica.
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RESUMO: O presente estudo tem como objetivo abordar os folders do Parque Estadual de Parauna,
como proposta de material didatico, no processo de construgao de conhecimentos para a Geoeducagao.
Para a elaboracdo dos folders foi utilizada a transposi¢@o didatica proposta por Chevallard (1991),
no qual afirma que um conhecimento cientifico quando ¢ selecionado enquanto contetido didatico,
que deve ser ensinado no ambiente escolar, sofre determinadas adaptacdes, uma transposicao
didatica, até sua conversdo em saber ensinado. Esses folders, foram construidos também, a partir
de estudos apresentados sobre os geossitios serra das Galés e serra da Portaria, presentes no Parque
Estadual de Parauna. Esses materiais didaticos, apresentam aspectos importantes da Geoeducagao,
em que os conteudos abordados sao mediados pelos docentes em sala de aula e internalizados pelos
discentes, ocorrendo o processo de constru¢do de conhecimentos. Além de contribuir na conservacao
e preservacao da Geodiversidade presente no parque.

Palavras-chave: Geoeducagao. Folder. Parque Estadual de Paratina. Serra das Galés. Serra da Portaria.

ABSTRACT: The present study aims to address the folders of the State Park of Paratina, as a proposal
for didactic material, in the process of building knowledge for Geoeducation. For the elaboration of
the folders, the didactic transposition proposed by Chevallard (1991) was used, he states that when
scientific knowledge is selected as didactic content, which must be taught in the school environment,
it undergoes certain adaptations, a didactic transposition, until its conversion into knowledge taught.
These folders were also built from studies presented on the Serra das Galés and Serra da Portaria
geosites, present in the State Park of Paratina, with a considerable value of the potential educational
use of these sites. These didactic materials present important aspects of Geoeducation, in which the
contents addressed are mediated by teachers in the classroom and internalized by students, with the
process of knowledge construction occurring. In addition to contributing to the conservation and
preservation of the Geodiversity present in the park.

Keywords: Geoeducation. Folder. Parauna State Park. Serra das Galés. Serra da Portaria.

RESUMEN: El presente estudio tiene como objetivo abordar las carpetas del Parque Estadual de
Paratina, como propuesta de material didactico, en el proceso de construccion de conocimiento para
la Geoeducacion. Para la elaboracion de las carpetas se utilizd la transposicion didéctica propuesta
por Chevallard (1991), en la que plantea que cuando se selecciona el conocimiento cientifico como
contenido didéctico, que debe ser ensenado en el ambito escolar, éste sufre ciertas adaptaciones, una
transposicion didactica, hasta su conversion en conocimientos ensefiados. Estas carpetas también fueron
construidas a partir de estudios presentados sobre los geositios Serra das Galés y Serra da Portaria,
presentes en el Parque Estadual de Parauna. Estos materiales didacticos presentan aspectos importantes
de la Geoeducacion, en los que los contenidos tratados son mediados por los docentes en el aula e
internalizados por los estudiantes, dando como resultado el proceso de construccion del conocimiento.
Ademas de contribuir a la conservacion y preservacion de la Geodiversidad presente en el parque.

Palabras clave: Geoeducacion. Carpeta. Parque Estadual de Paratina. Serra das Galés. Serra da Portaria.
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INTRODUCAO

Na Educacdo Formal, diversos conhecimentos sdo apresentados as criangas durante os anos
escolares. A Geoconservagdo ¢ uma pratica que deve ser ensinada as criancas desde a infancia, para
que aprendam a importancia da conservacdo e preservacao da Geodiversidade, a fim de garantir
que as futuras geragdes tenham acesso aos conhecimentos dos elementos naturais do planeta Terra.
Ferreira (2022) afirma que a Geoeducagdo abordada no ensino formal, tem o intuito de trabalhar
as praticas da Geoconservagdo no ambiente escolar, por meio dos conteidos das tematicas fisico-
naturais no ensino das Geociéncias.

O material didatico ¢ um recurso que pode ser utilizado pelos docentes mediadores do
conhecimento, nesse processo de ensino e aprendizagem na Geoeducagdo. Segundo Gomes (2003),
através dos recursos didaticos os discentes apreendem melhor o que estd sendo ensinado. Freitas (2007)
aborda que os “recursos” ou “tecnologias educacionais”, que envolvem os materiais e equipamentos
didaticos sao todo e qualquer recurso utilizado em decorréncia de um procedimento de ensino, que
objetiva a estimulacdo do aluno e a sua aproximag¢ao do conteudo. Bandeira (2009) define o material
didatico como produto pedagodgico utilizado na educagdo e, especificamente, como o material
instrucional que se elabora com finalidade didatica. Nesse sentido, € importante produzir materiais
didaticos, modernizando e diversificando as propostas pedagdgicas, afim de facilitar a compreensao
dos discentes, contribuindo no processo de constru¢ao de conhecimentos (Souza, 2015).

Segundo o dicionario Houaiss, o folder significa um impresso de pequeno porte, constituido de
uma so folha de papel com uma ou mais dobras, e que apresenta contetido informativo ou publicitario;
folheto. O folder em inglés pode significar também, folheto, brochura, flyer e tem o objetivo de
apresentar informacodes. Karwoski (2003) ao relatar a historia dos folders, aborda que surgiu seguindo
o estilo panfleto americano, também chamado de prospecto, surgindo como artificio nos meios de
comunicag¢do, para propagandas ou realizacdo de campanhas publicitarias. Desse modo, o presente
trabalho tem como objetivo abordar os folders do Parque Estadual de Paratina, como proposta de
material didatico, no processo de construcao de conhecimentos para a Geoeducagao.

METODOLOGIA

Esse trabalho foi realizado em duas etapas, no primeiro momento, o levantamento de carater
exploratorio, sobre os temas: Geodiversidade, Geoconservagdo, Geoeducagdo, Materiais didaticos
e Recursos didaticos. As andlises das fontes foram baseadas no método hermenéutico, em que a
investigacdo e a interpretacdo das informag¢des sdo nas fontes originais (Alberti, 1996). O método
hermenéutico pode levar a descobertas, novas contribuigdes e criticas, ampliando assim o horizonte
de possibilidades analiticas. No segundo momento, para a elaboragdo dos folders foi utilizada a
transposicao didatica proposta por Chevallard (1991), no qual afirma que um conhecimento cientifico
quando ¢ selecionado enquanto contetido didatico, que deve ser ensinado no ambiente escolar, sofre
determinadas adaptacdes, uma transposicao didatica, até sua conversdao em saber ensinado.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
Parque Estadual de Paraina

O Parque Estadual de Parauna (PEPa) (Figura 1), foi criado pelo Decreto-Lei n® 5.568 de 18
de marco de 2002. Segundo a lei, o0 PEPa possui uma area aproximada de 3.250 hectares. Conforme
descritona SECIMA (2019), 0 PEPa foi criado com o objetivo de preservar dois monumentos geologicos
encontrados na regido: serra das Galés, no trecho leste do parque, e serra da Portaria, no trecho oeste.
Estes monumentos fazem parte da histéria da populagdo local e também constituem um atrativo
turistico relevante da regido. O parque localiza-se ao norte da cidade de Parauna, t€ém como acesso
a estrada ndo pavimentada GO 411, aproximadamente 22 quildmetros da area urbana do municipio.
O municipio de Parauna, distdncia de Goiania, capital do estado de Goids, aproximadamente 156
quilémetros por meio da BR 060 e GOs 164 e 320; e 147 quildmetros pelas GOs 050 e 408.
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Fonte: SIEG (2017); INPE (2020); IBGE (2017).

Figura 1. Mapa de localizagdo do Parque Estadual de Paratina.
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Geossitio serra da Portaria

O geossitio serra da Portaria, localiza-se a 38 km da area urbana de Paratina. Uma parte residual
desta unidade esta localizada na propriedade privada da Fazenda Sdo Domingos, porém, o acesso ¢
gratuito para visitantes. A serra da Portaria est4 esculpida nas rochas da Formacao Aquidauana (Lacerda
etal., 2011; Ferreira et al., 2020), com uma pequena area aflorante isolada da Formac¢ao Adamantina.
As feigdes deste geossitio estdo preservadas em um nivel de arenito da Formagdo Aquidauana
(Permiano-Carbonifero) (Figura 7). Os estratos desta unidade incluem sedimentos avermelhados
com graos finos a médios ricos em 6xido de ferro. Algumas manchas de forma isoladas da Formacao
Adamantina (Turoniano-Santoniano) e sdo encontradas na por¢ao superior do geossitio, onde restos
isolados de tetrapodes indeterminados e dinossauros carnivoros foram relatados recentemente
(Candeiro et al., 2020). A parte superior do local atinge 884 m de altitude, nivelada com os picos das
elevacdes circundantes. Também exibe bordas extremamente ingremes que representam a superficie
do grande planalto do Brasil Central. Os principais cursos d’agua da regido sdo o Ribeirdo Formoso
e do Corrego do Macaco, que possuem seus respectivos leitos a cerca de 620 m de altitude. O relevo
da serra da Portaria apresenta-se como uma Chapada (Figura 8), que sdo caracterizadas por topos
horizontais, resultantes ou ndo de aplainamentos erosivos, coincidentes com a disposi¢ao estrutural,
muitas vezes sustentados por bancadas ferruginosas que oferecem resisténcia ao recuo das vertentes
(Casseti, 2005). Essa diferenca possivelmente reflete o estagio avancado de erosdo das estruturas
geoldgicas da Formagao Aquidauana que sustentam a estrutura geomorfologica da serra da Portaria. ).

Geossitio serra das Galés

O geossitio serra das Galés esta localizado a 28 km da area urbana de Paratina. Segundo o
Diagnostico Turistico de Parauna (2007), a serra possui uma area total de 271 ha, onde estdo localizados
monumentos de arenito conhecidos como Célice, Tartaruga, India, Trés Reis Magos, Lagartixa,
Bigorna, Cérebro de Pedra, entre outros. A serra das Galés situa-se a 710 m de altitude, nivelada com
os cumes das elevagdes circundantes. Os principais cursos d’agua da regido sdo o Ribeirdo Formoso
e o Corrego do Macaco, com seus respectivos leitos a cerca de 600 m de altitude. Esse geossitio de
interesse geomorfologico ocorre nos arenitos da Formacdo Aquidauana. Os estratos s3o constituidos
por sedimentos avermelhados com graos finos a médios ricos em 6xido de ferro. A serra das Galés
corresponde a uma série de “morros testemunhais em ruinas” (Melo, 2006), sustentados por arenitos
altamente erodidos, contrastando com outros arenitos adjacentes, menos dissecados, residuos de
arenito. Esta diferenca contrastante reflete principalmente o estidgio de erosao mais avancado na area
do local, compreendendo uma paisagem excepcional marcada pelas “formas topograficas bizarras,
os chamados relevos ruiniformes” (Santos, 2001; Melo, 2006; Guerra; Marcal, 2015). As geoformas
assemelham-se a tagas, formas humanas ou objetos, apresentando uma variedade de ornamentos que
refletem as caracteristicas da rocha e dos processos de fraturamento ou erosao. A idade das rochas
onde ocorrem o relevo ruiniforme do geossitio serra das Galés foi considerado como pertencente ao
Carbonifero Superior por Schneider ef al.,, 1974. Essas geoformas tém aproximadamente 12 metros
de altura, as quais sdo compostas por arenitos avermelhados com cimentac¢ao ferruginosa, rochas
essas que constituem as escarpas do relevo regional.
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Folders da serra das Galés e da serra da Portaria

O folder ¢ um importante material didatico trabalhado em sala de aula. Mello (2004) elaborou
uma lista com trinta e nove recursos didaticos, dentre esses recursos, encontra-se o folder. O Quadro
1 apresenta a lista de recursos didaticos conhecidos no Brasil.

Quadro 1. Lista de recursos didaticos conhecidos no Brasil.

1. Album seriado 14. Gravador 27. Quadro magnético
2. Cartazes 15. Gravuras 28. Quadro de giz

3. Computador 16. Histérias em quadrinhos 30. Redlias

4. Datashow 17. llustragoes 31. Retroprojetor

5. Desenhos 18. Jornais 32. Revistas

6. Diorama 19. Letreiros 33. Slides

7. Discos 20. Livros 34.Televisdo
8.DVDs 21. Mapas 35. Textos

9. Episcopio 22. Maquete 36. Transparéncias
10. Filme 23. Mimedgrafo 37.Varal didético

11. Flanelégrafo 24. Modelos 38.Videocassete

12. Folders 25. Mural 39. Aparelho de DVD
13. Gréficos 26. Museus

Fonte: Mello (2004).

A partir do folder como recurso didatico, foram elaborados trés folders: serra das Galés,
serra da Portaria e Parque Estadual de Parauna que tem como objetivo, ser utilizado como material
didatico nas escolas, pelos docentes, contribuindo no processo de constru¢do de conhecimentos por
meio da Geoeducacdo. Esses folders, foram elaborados, a partir de estudos apresentados sobre os
geossitios serra das Galés e serra da Portaria, presentes no Parque Estadual de Paratina, com um valor
consideravel do potencial uso educativo.

Outro fator de auxilio na elaboragao dos folders, foram os estudos da Geoeducacao, confirmando
que essa area de conhecimento é importante para a internalizagdo da conservagdo e preservacao da
Geodiversidade, através dos conteudos, abordados nas tematicas fisico-naturais, presentes na Base
Nacional Comum Curricular, que ¢ trabalhada nas escolas publicas e privadas em todo territorio
brasileiro. No ensino formal, as criancas adquirem uma percep¢ao maior do espago geografico, por
meio do processo de construgdo de conhecimentos. Dessa forma, nesse periodo de internalizagdo, ¢
relevante que seja despertada nessas criangas, a conscientizacao e preservagao da Geodiversidade.

Além disso, o uso dos folders como material didatico contribui para o desenvolvimento de habilidades
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no componente curricular de
Geografia, como a habilidade (EF0O4GE11), que trata da andlise das formas de relevo e dos processos de
transformacao da paisagem, e a habilidade (EFO09CI13), voltada a compreensao da relagdo entre sociedade
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e natureza. O folder, portanto, configura-se como um recurso alinhado a proposta de aprendizagem,
ao articular o conhecimento cientifico com praticas pedagogicas contextualizadas, contribuindo para a
formacao de sujeitos criticos, reflexivos e conscientes de seu papel na conservagao ambiental.

O f6lder enquanto material informativo, se destaca como ferramenta pedagogica ao promover
o protagonismo discente no processo de aprendizagem. Do ponto de vista da avaliagdo pedagogica,
o uso do folder em sala de aula permite que os professores identifiquem o nivel de internalizacdo dos
conteudos por parte dos estudantes, seja por meio de atividades interpretativas, andlises de imagens
ou propostas de reconexdao com o territorio. Assim, o folder integra o conhecimento cientifico ¢ a
sensibilidade pedagogica, promovendo uma mediagao eficiente entre saber académico e o saber escolar.

SERRA

Conserve esse D A S
sitio, um

patrimoénio natural

¥y
do estado de G A L E S
Goias!

FALE CONOSCO!

geoeducacdo.goias@gmail.com

Fonte: Ferreira (2022).

Figura 2. Folder da serra das Galés (parte exterior).

A parte exterior do folder serra das Galés (Figura 2) se destaca por apresentar um elemento
visual que valoriza a estética das formacdes geologicas, com o objetivo de atrair o publico escolar
e demais visitantes. A escolha da imagem principal enfatiza as formacdes ruiniformes da area,
refor¢ando a singularidade do Patriménio Geoldgico. O layout grafico e a tipografia favorecem a
leitura e despertam o interesse do leitor, a0 mesmo tempo em que cumprem uma funcao educativa.
Este folder, ao articular elementos visuais e textuais, atua como ferramenta introdutoria no processo
de media¢do do conhecimento, promovendo o engajamento inicial com a tematica da Geoeducagao e
incentivando a curiosidade cientifica dos estudantes.
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SOBRE A SERRA

A serra das Galés esta
localizada a 28 km da
darea urbana de Paraulna,
tém aproximadamente AS GEOFORMAS:
710 metros de altitude, 1

possui uma drea total de
Soldado
271 ha, onde estdo
situadas as geoformas
conhecidas como Cdlice,

As geoformas sao formas
do relevo terrestre, que
resulta da agdo de forgas
ou agentes enddgenos
(interior) e exdgenos
(exterior) do planeta Terra,
durante milhGes de anos.
Na serra das Galés, essas
geoformas lembram animais
’ e objetos, foram nomeadas
Calice pela populacdo de Paradna.

. d

Tartaruga, india,
Soldado, Lagartixa, entre
outras. Os principais
cursos d'dgua da regido
sdo o Ribeirao Formoso e
o Cérrego do Macaco.

A beleza das geoformas

da Serra das Galés!

Fonte: Ferreira (2022).

Figura 3. Folder da serra das Galés (parte interior).

O conteudo da parte interior do folder (Figura 3) explora de forma didatica as caracteristicas
geologicas e geomorfoldgicas do geossitio serra das Galés. Por meio da linguagem didatica, aliada a
apresentacao de figuras, legendas e descrigdes objetivas, leva a compreensao dos processos naturais
que deram origem as formas ruiniformes esculpidas nos arenitos da Formac¢ao Aquidauana. A mencao
a geoformas com nomes populares, como “India”, “Tartaruga” e “Trés Reis Magos”, promove um
dialogo entre o saber cientifico ¢ o imaginario cultural local, favorecendo o reconhecimento afetivo
e identitario da paisagem. Assim, o folder funciona como um instrumento de transposi¢ao didatica,
aproximando os alunos de contetidos geocientificos, e fortalecendo a importancia da conservacao da
Geodiversidade como valor educativo e cultural.
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s

CONSERVE ESSE
SiTIO, UM
PATRIMONIO
NATURAL DO

ESTADO DE GOIAS.

-

SERRA
DA
FALE CONOSCO! P!',RTAR]N

geoeducacdo.goias@gmai

Fonte: Ferreira (2022).

Figura 4. Folder da serra da Portaria (parte exterior).

A parte exterior do folder da serra da Portaria (Figura 4) utiliza uma imagem que destaca as
fei¢oes tipicas do relevo de chapada, apresentando a complexidade da estrutura geologica da area.
Ao apresentar a elevagdo com bordas abruptas e a ampla extensdao do platd, o material desperta o
olhar geografico dos estudantes para a dindmica ambiental e os processos erosivos responsaveis pela
conformacao do relevo. O recurso visual se torna, assim, um ponto de partida para o desenvolvimento
da percepcao espacial e da andlise critica sobre o dinamismo terrestre. A estética visual do folder
cumpre funcdo pedagdgica ao envolver a beleza natural e o potencial cientifico, promovendo o
interesse pela investigagdo geoldgica e pelo valor patrimonial da serra da Portaria.
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| acesso

com cstradas bem
conservadas. Uma parte da
serra estd em drea privada,
fazendo parte das terras da
Fazenda Sdo Domingos,

com acesso livre ao publico.

O Guia Turistico de Parauna
(2013) relata que a serra
recebetl.esse nome devido
o relevo lembrar portais
lacradas

O relevo da serra da
Portaria é considerado uma
chapada. As chapadas
apresentam estruturas
semelhantes a mesas,
conhecidas como escarpas,
que sao quedas-acentuadas
em seu rélevo e cujostopos
sao planos. Afaltitude delas
geralmente é superior a

L RELEVO 0 DINOSSAURO

No topo da serra da Portaria,

600 metros.

Fonte: Ferreira (2022).

Figura 5. Folder da serra da Portaria (parte interior).

O conteudo interno do folder (Figura 5) aprofunda-se nos aspectos geoldgicos e paleontologicos
do geossitio, destacando a presenca de fosseis e a composigao litologica das formagdes sedimentares,
especialmente da Formacao Aquidauana. As informagdes sdo apresentadas de modo compreensivel,
com énfase na relevancia cientifica do local e em seu potencial didatico para o ensino das ciéncias
da Terra. A utilizagdo de dados altimétricos oferece suporte visual que complementa a exposicao
textual, permitindo ao estudante estabelecer relagdes entre teoria e observacdo empirica. O folder,
portanto, cumpre um papel fundamental na contextualizacdo dos contetidos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao tratar de temas como tempo geologico, fosseis, formas de relevo e processos
exogenos, sempre vinculados a realidade local.
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Fonte: Ferreira (2022).

Figura 6. Folder do Parque Estadual de Paratina (parte exterior).

O folder exterior do Parque Estadual de Paratna (Figura 6) apresenta uma imagem panoramica
da Serra das Galés, situando geograficamente a unidade de conservagdo. Este tipo de informacao
¢ fundamental para contextualizar o geossitio em dimensdo espacial e institucional, permitindo ao
estudante compreender a importancia da protecao legal do territério. Ao associar o espago fisico
ao conhecimento cientifico, o folder estimula a formac¢ao de uma consciéncia ambiental voltada a
valorizagdo das areas protegidas e ao papel dos parques estaduais na conservacdo da Biodiversidade
e da Geodiversidade.
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Sobre o
Parque...

O Parque Estadual de
Paradna, foi criado pelo
Decreto-Lei n°® 5.568 de 18
de margo de 2002. Segundo
a lei, o parque possui uma
area aproximada de 3.250
hectares, com o objetivo de
preservar a serra das Galés,
no trecho leste do parque, e
a serra da Portaria, no
trecho oeste.

Essas serras, fazem parte da
histéria da populagdo local e
também  constituem um
atrativo turistico relevante
para a regidao. O parque
localiza-se ao norte da cidade
de Parauna, tém como acesso
a estrada nao pavimentada
GO 411, aproximadamente 22
quilémetros da &area urbana
do municipio

2. 5 <

Fonte: Ferreira (2022).
Figura 7. Folder do Parque Estadual de Parauna (parte interior).

A parte interna do folder (Figura 7) aborda um panorama abrangente dos elementos naturais e
educacionais do parque, com foco na conservagao ambiental e na potencialidade educativa do geossitio.
O texto informativo é acompanhado por imagem que ilustra a paisagem da serra da Portaria, promovendo
uma leitura visual complementar ao conteudo escrito. A proposta pedagogica do material € refor¢ada ao
articular dados cientificos com linguagem didéatica, possibilitando a utilizacdo do félder em diferentes
niveis de ensino. Este recurso didatico favorece nao apenas a internalizagdo dos conhecimentos sobre
a Geodiversidade local, mas também a formagdo de valores relacionados a cidadania ambiental, ao
pertencimento territorial e a responsabilidade coletiva pela preservagao do Patrimonio Geologico.

CONSIDERACOES FINAIS

Os folders aqui apresentados, abordaram elementos da Geodiversidade do Parque Estadual de Paratna,
por meio de dois geossitios, serra das Galés e serra da Portaria. A utilizagdo desse material encontra-se no
componente curricular de Geografia. No ambito desse componente curricular estdo as tematicas fisico-
naturais, que sdo os contetidos: solo, rocha, vegetacao, clima, rio e relevo. Esses conteudos, estdo inseridos
na Base Nacional Comum Curricular, através das competéncias, habilidades e objetos do conhecimento.

Dessa forma, os folders apresentaram aspectos importantes da Geoeducagdo, em que os
conteudos abordados sao mediados pelos docentes em sala de aula e internalizados pelos discentes,
ocorrendo o processo de construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, compreendendo a relevancia
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desses conhecimentos, os discentes adquirem uma consciéncia ambiental da conservagao e preservacao
dos elementos naturais do parque. Assim, tendo em vista, que os folders proporcionam um maior
conhecimento da Geodiversidade do parque, uma vez que os discentes tenham acesso a esse material
durante os anos escolares, contribuird em suas formagdes enquanto sujeitos criticos.
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Quatro professores, oito mdos e muitos ramos: um estdgio nas zonas de fronteiras entre educacdo social, geografia e experiéncias urbanas

RESUMO: Apesar do Estagio Curricular das Licenciaturas (ECL) ndo preparar os licenciandos para
todas ocasides que surgem nos cotidianos escolares, ele ¢ de fundamental para a formagao docente. E
no estagio que os professores em formacao inicial vivenciam as primeiras experiéncias na/da docéncia
que, quando sdo interpretadas reflexivamente, potencializam a identidade docente. Este ¢ um escrito
coletivo, feito a oito maos: licenciando, professor preceptor e professores supervisores. Este artigo ¢ uma
reflexdo sobre as experiéncias que vivemos no ECL do curso de Geografia da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), em julho de 2023, em um projeto de Fortalecimento de Vinculo Social (FVS) do
Projeto Marista Social. Nessa experiéncia transitamos entre Educacdo Social e Geografia, abordando
mobilidade urbana, cidade e direito a cidade. Trata-se, portanto, de uma discussdo epistemologica e
metodologica da educagdo sensivel a experiéncia, e de como o ECL viabilizou a realizagdo dessas
praticas educativas, pensando a experiéncia discente como situag¢ao de aprendizagem.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Estdgio Curricular das Licenciaturas (ECL). Zonas de
Fronteiras. Lugar.

ABSTRACT: Although the Teacher Education Internship (ECL) does not prepare pre-service
teachers for every situation that arise in everyday life school, it is fundamental to teacher training.
During the internship prospective teachers experience their first encounters with teaching, which,
when interpreted reflectively, enhance their teaching identity. This is a collective piece, written by
eight hands: a pre-service teacher, a mentor teacher, and supervising professors. It reflects on our
experiences in the ECL of the Geography course at the State University of Londrina (UEL) in July
2023, as part of a Social Bond Strengthening (FVS) project within the Marista Social Project. We
navigated between Social Education and Geography, addressing urban mobility, city, and the right to
the city. Thus, this article presents an epistemological and methodological discussion on education
that is sensitive to experience and examines how the ECL enabled the implementation of these
educational practices, considering student experiences as learning situations.

Keywords: Teacher training. Teacher Education Internship. Border zones. Lugar.

RESUMEN: Aunque la Practica Curricular de las Licenciaturas (ECL) no prepara a los futuros docentes
para todas las situaciones del dia a dia escolar, es fundamental en su formacion. Es en la practica
donde viven sus primeras experiencias en la docencia que, al ser reflexionadas, potencian su identidad
docente. Este es un texto colectivo, escrito a ocho manos: un estudiante de licenciatura, un profesor
mentor y profesores supervisores. Reflexionamos sobre nuestras experiencias en la ECL del curso de
Geografia de la Universidad Estatal de Londrina (UEL), en julio de 2023, dentro de un proyecto de
Fortalecimiento del Vinculo Social (FVS) del Proyecto Marista Social. En esta experiencia transitamos
entre Educacion Social y Geografia, abordando movilidad urbana, ciudad y derecho a la ciudad.
Discutimos epistemoldgica y metodologicamente una educacion sensible a la experiencia y como la
ECL posibilito estas practicas, considerando la vivencia estudiantil como situacion de aprendizaje.

Palabras clave: Formacion de Profesores. Practica Curricular de las Licenciaturas (ECL). Zonas de
Frontera. Lugar.
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A SITUACIONALIDADE DOS NOSSOS (DES)ENCONTROS

A formagdo de professores de Geografia ¢ frequentemente entendida como resultado dos
encontros e desencontros entre a universidade e a escola (Valladares, 2009; 2014; 2015a; 2015b;
Aguiar, 2021). Com o recente movimento de curricularizagdo da extensdo universitaria (Brasil, 2018)
essa discussao tem se ampliado, nos fazendo pensar que, para além dessa diade, existem outros lugares
onde podemos promover a formagao docente (Moura, 2021; Aguiar; Moura, 2024).

A formagao docente, nesse sentido, ndo ocorre exclusivamente na universidade ou na escola,
como se fossem lugares distantes, mas em uma zona de fronteira onde ambos se misturam e se mesticam
(Serres, 1993a; 1993b; 1993c¢). Nesse ambiente hibrido, professores preceptores, supervisores € em
formagao inicial tornam-se seres hibridos (Bhabha, 1998), sujeitos que emergem de negociacdes de
sentidos, identidades, significados e significantes, caracteristicas das zonas de fronteira em que os
estagios acontecem (Valladares, 2009; 2014; 2015a; 2015b).

Neste artigo, apresentamos os (des)encontros que vivemos enquanto atravessadores dessas
zonas de fronteiras, circunscrevendo a discussao por meio de experiéncias no Estagio Curricular
da Licenciatura (ECL) realizado por meio de praticas pedagdgicas em uma institui¢do filantropica
no municipio de Londrina, Parana. Durante esse estagio, professor em formagao inicial, professor
preceptor e professores supervisores trabalharam em conjunto no planejamento, na execu¢ao e na
avaliacdo das praticas educativas as quais descrevemos nas se¢des seguintes.

Incomum nos cursos de licenciatura, este estagio foi realizado com uma turma de Educagao
Social. Isso nos desafiou a ndao seguir a logica de aulas tradicionais de Geografia nem a ensinar
diretamente a disciplina escolar, mas a utilizar tematicas geograficas para mobilizar os educandos
e refletir com eles sobre as vulnerabilidades sociais que perpassam suas vidas no municipio de
Londrina, Parana. O foco esteve nas experiéncias de mobilidade urbana, na cidade e no direito a
cidade, explorando como essas questdes sdo vividas nas escalas do bairro e da cidade.

As praticas educativas realizadas incluiram rodas de conversa, andlise de uma carta topografica
da cidade e a constru¢ao de um mapa de experiéncias a partir do trajeto casa-escola. Essas atividades
ocorreram ao longo de trés encontros, no més de julho de 2023, durante o periodo vespertino, com
dois grupos de jovens de 15 a 17 anos participantes dos coletivos de Fortalecimento de Vinculo Social
(FVS) do Projeto Marista Social.

De acordo com Paulo Freire (2011), o professor, independentemente da disciplina que leciona,
¢ um trabalhador social engajado no mundo em que vive e comprometido com a mudanca das
estruturas sociais de opressdao. No livro “Educagdo como pratica da liberdade” (Freire, 2011), o
educador brasileiro defende que, enquanto agente da transformagao social, o professor precisa lutar
pela justica social e pelo desenvolvimento integral dos educandos. E assim que concebemos o trabalho
dos educadores na Educagao Social: um esforco em favor da libertagdo dos oprimidos (Freire, 1987),
que so pode se concretizar em um espago pedagogico pautado pela pedagogia da autonomia (Freire,
2020), tendo a leitura de mundo (Freire, 1989) como base de toda pratica educativa.

Inspirados pelas pedagogias freireanas, situamos nossas praticas educativas no que Moura (2024,
p. 53) denomina “educacado sensivel a experiéncia”. Essa abordagem nao se constitui como um método
pedagogico, mas como um chamado a docéncia que busca sensibilidade diante das experiéncias dos
educandos e dos modos como eles habitam o mundo-da-vida. Moura (2024) nos convida a escutar
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atentamente as vivéncias cotidianas, pois ¢ na vida tal como ela ¢ vivida que se pode explorar a
geograficidade, conceito destacado por Dardel (2011) em suas reflexdes sobre a geografia fenomenologica.

Apresentar esses (des)encontros nos exige o exercicio hermenéutico de revisitar nossas
experiéncias com e na docéncia, reconhecendo que toda reflexdo sobre o ato de educar passa pela
vivéncia do docente ao ensinar e pelo engajamento dos educandos nas praticas educativas. Este texto
foi escrito a oito maos: por um professor em formacao inicial em estagio, um professor preceptor
e dois professores supervisores. A unido de nossas maos nao representa apenas um movimento de
escrita e reflexdo coletiva, mas também simboliza o préprio (des)encontro entre escola, universidade
e tantos outros espacgos pedagogicos.

Nossas maos se uniram, se apertaram... Demos as maos e aceitamos o desafio de formar(mo-
nos) professores de Geografia. Este artigo trata exatamente disso: uma reflexdo coletiva de quatro
professores que, apesar dos desafios, continuam acreditando na poténcia da educacdo geografica,
especialmente daquela que se interessa pelas geografias vividas em ato (Dardel, 2011). E também
uma tentativa de praticar uma educacao sensivel a experiéncia (Moura, 2024) e de compartilhar como
temos vivenciado essa sensibilidade em sala de aula.

DO LADO DE LA DA FRONTEIRA: O PROJETO MARISTA SOCIAL

A Escola Social Marista Irmao Acécio ¢ resultado da politica publica estabelecida pela Lei
Complementar n® 187/2021, conhecida como “Lei da Filantropia™. Essa lei determina que institui¢des
de ensino particular devem, como contrapartida para abatimento fiscal, destinar no minimo 20%
do valor total de suas receitas em bolsas de estudo ou atender a um niimero equivalente de alunos
beneficiados, sendo pelo menos metade em bolsas integrais (Brasil, 2021).

No caso da instituigdo Marista Brasil, a distribui¢ao das bolsas previstas pela “Lei da Filantropia” é
realizada com base em dados socioeconomicos do territorio. Assim, surgem as escolas sociais: unidades
de ensino custeadas pelo grupo Marista que operam em areas de vulnerabilidade social, oferecendo
atendimento gratuito a alunos bolsistas. Por essa razdo, a Zona Norte de Londrina foi escolhida
como local de implementag@o da Escola Social Marista Irmao Acéacio. De acordo com a instituig¢do, a
concentragdo da escola social no territorio dos bolsistas tem como principal objetivo combater a evasao
escolar e fortalecer o entorno da unidade, contribuindo para romper o ciclo de pobreza.

Uma das particularidades da Escola Social Marista Irmao Acécio ¢ o Ensino Integral, oferecido
em parceria com a Secretaria de Assisténcia Social de Londrina. A unidade disponibiliza duas
modalidades de atendimento: o ensino regular, que abrange do sexto ano do Ensino Fundamental ao
terceiro ano do Ensino Médio, € o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV),
destinado a criangas e adolescentes entre 6 € 17 anos, organizados nas modalidades I (6 a 11 anos), II
(12 a 14 anos) e II1 (15 a 17 anos).

O SCFV ¢ uma iniciativa socioassistencial no Brasil, direcionada ao desenvolvimento integral de
individuos em situacao de vulnerabilidade social, com énfase na promocgao de interagdes sociais saudaveis
e no fortalecimento de lacos comunitarios e familiares (Brasil, 2017). Esse servico integra a Politica
Nacional de Assisténcia Social (PNAS) e opera no ambito do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS),
atendendo diferentes grupos etarios, incluindo criancgas, adolescentes, jovens, adultos e idosos.
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O objetivo do SCFV ¢ prevenir situagdes de risco social por meio de atividades que estimulam
a convivéncia social, participagdo cidada, protagonismo e autonomia. Essas agdes incluem praticas
ludicas, culturais, esportivas e de lazer, planejadas de acordo com as necessidades especificas de cada
faixa etaria. Além disso, o SCFV promove o fortalecimento de vinculos interpessoais e a constru¢ao
de uma rede de apoio comunitario, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida e do bem-estar
dos beneficiarios (Parana, 2024).

A Secretaria de Assisténcia Social seleciona e organiza temas e subtemas que orientam as
atividades do SCFV, com o objetivo de preparar os educandos para a vida adulta e emancipa-los como
cidaddos. Os temas abrangem: Adolescéncia e Direitos Humanos e Socioassistenciais; Adolescéncia
e Saude; Adolescéncia e Meio Ambiente; Adolescéncia e Cultura; Adolescéncia e Esporte, Lazer,
Ludicidade ¢ Brincadeiras; Adolescéncia e Trabalho.

As praticas educativas desenvolvidas no Projeto Marista Social sdo inspiradas nas pedagogias da
autonomia e do oprimido de Paulo Freire (1987; 1989; 2011; 2020), que fundamentam as praticas de
educacdo popular como reflexo do trabalho social dos educadores. Diante disso, as praticas educativas
que realizamos buscam abordar os temas propostos de forma a promover a autonomia dos educandos
e a liberdade de pensamento. Para isso, utilizamos os circulos de cultura, um espaco dialégico em
que compartilhamos e refletimos sobre as experiéncias vividas relacionadas aos temas indicados pela
secretaria, explorando as escalas do bairro, da cidade e do pais, com énfase nas duas primeiras.

Nesse sentido, as praticas educativas que realizamos buscaram desconstruir a educagdo bancéria,
comumente praticada nas escolas, o que reflete até mesmo no arranjo espacial das salas de aula. Em
vez das tradicionais mesas e cadeiras enfileiradas em frente ao quadro de giz, o espago se esparrama em
uma sala ampla, cercada por pufes dispostos em circulos, preenchidos por um grande tapete que cobre
o chdo, e uma mesa central em torno da qual os educandos se retinem para elaboracdo de atividades.

A educagdo para a liberdade e a autonomia ndo acontece em um espago arranjado para o
exercicio da educagdo opressora. E preciso oferecer outro tipo de arranjo espacial, onde uma outra
forma de educagdo possa surgir. Esse espaco deve ser acolhedor e confortavel, para que os educandos
se sintam a vontade. Caso contrario, ¢ impossivel promover o fortalecimento de vinculos sociais,
especialmente os tipos de vinculo que desejamos: criticidade, politicidade, eticidade, culturalidade,
hospitalidade, amizade, entre outros.

NEM LA, NEM CA: AS ZONAS DE FRONTEIRAS COMO LUGAR DE ENCONTRO,
HIBRIDISMO E MESTICAGEM

Para apresentar a situacionalidade dos nossos (des)encontros, comecamos situando o lado de cé
da fronteira, por meio da descri¢dao da proposta de ECL do curso de Geografia da UEL. Em seguida,
situamos o lado de 14 da fronteira, por meio da descricdo do Projeto Marista Social, que alberga
os espacos pedagogicos onde realizamos nossa proposta de estagio. Contudo, ndo hé separacio tao
demarcada quanto inicialmente estruturamos; a fronteira entre o lado de c4 (universidade) e o lado de
14 (escola) ¢ porosa, fluida e hibrida. Isso torna esses dois lugares, que podem até parecer distantes,
um lugar de encontros e desencontros, um lugar de hibridizacao.

Diante dessa relagdo fronteirica entre escola e universidade, e entre estigio e formacao,
Valladares (2009; 2014; 2015a; 2015b), professora e pesquisadora da educagdo geografica, conceituou
a experiéncia geografica dos estagiarios das licenciaturas com a metafora de zonas de fronteiras:
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era possivel pensar estagio supervisionado como uma zona de fronteira, como um lugar
dividido por limites institucionais, as vezes difusas (como as ruas que marcam O COmMego
e o fim de alguns paises, como Paraguai e Brasil), as vezes muito visiveis (como pontes ou
como postos alfandegarios) que registram a existéncia de dois territorios (escola e academia).
Avangando para além do limite de cada um dos territérios de ambas as instituicdes, essa
zona fronteirica funcionaria como uma area de trabalho para formacao docente, para quem
estivesse a se preparar academicamente para o exercicio da profissdo, podendo favorecer
formacgdo continuada de quem estivesse nela (professoras de escola e de estagio) buscando
continuar se aprimorando (Valladares, 2009, p. 102).

Nas zonas de fronteiras, quem sdo os professores em formagao inicial? E aqueles que estdo em
formacao continuada, como eles vivem essa experiéncia geografica? Para Valladares (2015a), nas zonas
de fronteira, as pessoas vivem processos de transformagdo, se envolvem em diferentes experiéncias
e projetos de humanizacao. Nesses espacos, as identidades se confundem: quem antes era ndmade ou
migrante, se fixa, seja indo da escola para a universidade e retornando a escola, ou ficando apenas na
universidade. Existem também aqueles que almejam ardentemente um desses territorios, sendo vistos
como “novatos”, relembrando os tempos em que também eram considerados forasteiros. Ja nds, que
transitamos por esses espagos, somos hibridos, pois ndo pertencemos totalmente a academia nem a
escola, e sim a ambos. Somos professores e alunos a0 mesmo tempo, € por isso, nossas experiéncias
de transgressdo, resisténcia e incompreensao nos transformam, impactando a formacao de outros.
Isso exige uma reflexdo sobre a responsabilidade de viver e ensinar de forma tao fluida e hibrida.

Nas zonas de fronteira, ndo h4 uma disting¢do rigida entre o “14” e 0 “c4”; essas zonas sdo lugares
de encontros e desencontros, onde as pessoas se transformam em sujeitos que negociam as diferengas,
e esse lugar pode ser aqui, ali ou acola. Nao ¢ a preposi¢do ou o advérbio de lugar que define as
zonas de fronteiras nem onde, como e quando elas emergem. As fronteiras ndo sdo fixas ou estaticas,
mas espacos dindmicos onde os sujeitos transitam, “[...] s3o lugares onde se vivenciam propostas de
movimentos que arrastam sujeitos de um lugar para outro [...], espacostempos nos quais € possivel se
tornar morador, estrangeiro, ndmade, transeunte...” (Valladares, 2015b, p. 55).

Por isso, as zonas de fronteiras ndo sao nem la, nem ca. “[...] Estar na fronteira (onde se esta!
Nao ¢ um lugar para onde se vai) [...]” (Macedo, 2006, p. 106) significa estar-ai, no lugar onde ja nos
encontramos, seja ele a escola, a universidade ou até mesmo o caminho entre os dois. O que compde
as fronteiras ¢ “[...] € viver no limiar entre as culturas, um lugar-tempo em que o hibridismo ¢ a marca
e em que nao ha significados puros” (Macedo, 2006, p. 106). De que hibridismo estamos falando? As
zonas de fronteira, ao nos colocar em contato e negociagdo com as diferengas, nos provocam a negociar
sentidos, significados, significantes e identidades que, a principio, acreditivamos serem estaveis. E isso
nao € opcional, mas ¢ fundante e fundamental para aqueles que se langam nas situacdes de fronteira.

Alids, esse ¢ o aspecto existencial de quem existe nas zonas de fronteira: ¢ assim que, nesses
lugares, nos tornamos sujeitos hibridos, renegociando e traduzindo todos os elementos que compdem
este lugar. E com Bhabha (1998) que Valladares (2009; 2014; 2015a; 2015b) compreende essa relago:
“o momento hibrido tem um valor transformacional de mudanca que reside na rearticulagdo, ou
traducao, de elementos que ndo sao nem o Um [...] nem o Outro [...], mas algo mais, que contesta os
termos e territdrios de ambos” (Bhabha, 1998, p. 55). As experiéncias dos ECL’s, portanto, sio como
esses momentos hibridos, que, enquanto experiéncias de fronteira, desafiam as identidades docentes
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dos professores que estdo nos territorios da universidade, mostrando-lhes que a vida vivida na escola
vai além das teorias da Geografia. Mas também desafiam as identidades docentes dos professores
da escola, mostrando-lhes que € possivel tanto aprender novos modos de ensino quanto ensinar aos
professores da universidade aquilo que eles ainda ndo sabem. Esses sdo modos de negociacdo de
sentidos e contestagdo de identidades, de hibridizagao.

Nesse sentido, 0 ECL ndo ¢ uma fronteira, como se separasse a universidade e a escola em dois
lados opostos, mas ¢ o lugar onde todos esses limites e identidades se encontram:

O estagio curricular, entendido assim, propde o abandono da marcagdo de territorios fixos,
recriando-se como categoria espacial de passagem e de encontro. Soma-se um ainda que
“entre dois”, promovendo a quebra de dicotomias e hegemonias entre academia e escola,
entre licenciando e professor, entre aprender e ensinar, entre formagao inicial e formacdo no
trabalho. E continuidade. O estagio curricular da licenciatura nio ¢ fronteira, ele se esparrama
em zonas de fronteiras, derruba muralhas, muros, abre porteiras, pede e da passagem....

Zonas de fronteiras permitem o fluxo de novos movimentos de novas criagdes. Talvez, por
isso, as zonas de fronteiras ndo se contenham entre limites institucionais, pois esses limites
se metamorfoseiam em muros que a vivéncia derruba ou em linhas fluidas que a experiéncia
retorce ou ainda em té€nues teias que o conhecimento rompe (Valladares, 2015b, p. 63).

Se os ECL’s ndo pertencem nem a universidade nem a escola; eles transcendem essa dualidade,
representando um terceiro elemento que atravessa a dicotomia entre o professor preceptor e o professor
em formacdo inicial. Esse terceiro elemento surge da mesticagem desses lugares, representando
os conhecimentos construidos nas zonas de fronteira, as identidades tensionadas, as concepcdes
contrastantes ou corroboradas, e tudo que emerge nesse lugar de negociagdo. Com isso, 0 que ocorre
nesse lugar ndo ¢ de um nem de outro, mas do terceiro elemento, que é a negociagao de tudo e de todos.

Mas que terceiro elemento seria esse? O terceiro elemento ¢ aquilo que emerge sem ter sido
planejado por nenhum dos dois; ndo ¢ o que aparece, mas o que insurge; nao ¢ o desejado, mas o
imprevisto; ndo é o resultado esperado, mas o improvavel. Nas palavras de Michel Serres (1991,
p. 29), “o terceiro sou eu sem ser eu”. Como escreveu Moura (2000, p. 432), “o terceiro € essa
terceira pessoa que nasce em cada um, devido a exposi¢do aos outros, ¢ o ser humano educado. Por
isso, 0 jogo pedagdgico ndo se faz a dois elementos, mas a trés”. O ser humano educado, resultante
das praticas educativas, ¢ esse terceiro improvavel, um acaso que poderia ser qualquer outro, mas
que, porventura do destino, se tornou quem €. Esse terceiro elemento, que Serres (1991) chamou de
“terceiro-instruido”, ¢ fruto da mesticagem.

Na obra de Serres, “o mestico ¢ aquele que soma o antigo ao novo para se constituir em outra
novidade” (De Sa, 2017, p. 39). O mestico € o ser inconcluso da educacao, aquele que incorpora o
“movimento dialético do comego, recomego € novo comego”, como abordado por Moura (2024). O
mesti¢o ¢ aquilo que cada um de nos ¢ e aquilo que poderemos nos tornar; sdo os ramos da educagao.
Em entrevista, Serres declarou: “o eu que parte e encontra o outro € o terceiro, que resulta do encontro
e ¢ instruido. Todo aprendizado ¢ a mistura de um eu e de um outro, que resulta num mestico, o
terceiro instruido” (Serres, 1993c, s.p).

Vanzuita e Garanhani (2018) interpretam as asser¢des de Serres sobre a mesticagem da
aprendizagem e destacam a mistura como fundamental para os lugares da educacdo. Para os autores,
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“O lugar-misturado ¢ o lugar das aprendizagens, o lugar mestigo das intercessdes em que o aprendizado
leva. Caracteriza-se pela viagem, pelo deslocamento, pelo encontro” (Vanzuita; Garanhani, 2018, p.
1062). Esse lugar pode ser comparado as zonas de fronteira, considerando que os ECL’s ndo sdo
fronteiras fixas, mas se esparramam em zonas que as atravessam — lugares de mistura, mestigagem
¢ hibridismo, onde se torna possivel o devir de um outro que ainda nao somos, o terceiro-instruido:

Escorregadio, o lugar mestico expde o passante. Mas nada se passa sem este escorregao.
Ninguém jamais se modificou, nem coisa alguma no mundo, sem se recuperar de uma queda.
Toda evolugdo e todo aprendizado exigem a passagem pelo lugar mestico. De forma que
o conhecimento, seja pensamento ou invengdo, ndo cessa de passar de um lugar mestico a
outro, se expondo sempre portanto, e aquele que conhece, pensa ou inventa logo se torna um
passante mestico. Nem posto nem oposto, incessantemente exposto. Pouco em equilibrio, e
também raramente em desequilibrio, sempre desviado do lugar, errante, sem moradia fixa
(Serres, 1993a, p. 19-20).

Assim, ndo ha lado de 14 ou de cd; hd um lugar onde j& estamos imbricados, incrustados,
encalacrados na ramalhada que compde os espagos pedagogicos: uma mistura de ramos de intengao
pedagogica, planejamento, curriculo, avaliagdo, disciplina, experiéncia, histérias de vida e inimeros
outros ramos que ndo podemos delimitar com precisdo. Afinal, o que caracteriza os ramos, segundo
Serres (2008), € sua poténcia de comegar, recomecar e comecar de novo (Moura, 2024). Esse ¢ o cerne
da experiéncia educacional. E ndo h4 como tratar da experiéncia educacional pela via fenomenoldgica
se ndo nos tornarmos sensiveis a ela. E justamente nisso que se concentrara a proxima segio deste texto.

NEM MEU, NEM SEU, NEM NOSSO: UM RELATO DO TERCEIRO-INSTRUIDO

Este relato ndo ¢ meu, tampouco seu. Nao ¢ um relato do professor preceptor, do professor
estagiario ou dos professores supervisores, tampouco ¢ nosso. Este ndo ¢ um relato daquilo que
somos, mas daquilo que nos tornamos: o terceiro-instruido de Michel Serres. Um ser que ndo ¢ o
resultado substantivo dos objetivos de aula ou das metas educacionais; ¢ um ser imprevisto, que
aconteceu, mas poderia ndo ter acontecido. Um ser do acaso, que descende do acaso, do modo tnico
e irrepetivel com que respondemos, por acaso, aos atravessamentos vividos em determinada situacao
— a experiéncia de Jorge Larrosa (2002).

De forma alguma queremos sugerir que quem escreveu este relato ndo somos noés. O que
queremos dizer € que, ao escrevermos este relato, ja4 ndo somos aquilo que imagindvamos ser antes
que essa experiéncia nos atravessasse. O relato € escrito por uma outra versao de nés mesmos, por
uma identidade que, por acaso, nos tornamos ap6s viver e refletir sobre essa experiéncia. Um relato
do terceiro-instruido ¢ tecido pelo imprevisto que nos tornamos, pelo que viemos a ser, mas que, se
uma palavra fosse dita de outro modo, talvez nao tivéssemos sido. Isso porque a fronteira entre os
processos e os resultados ¢ extremamente ténue.

O terceiro-instruido ¢ esse ser de fragilidade, que veio a ser, mas poderia ndo ter sido. Com isso,
queremos indicar que quem escreve este relato sao pessoas que tiveram seus corpos misturados na
experiéncia educativa — sujeitos mesticados, que tiveram suas identidades hibridizadas, tornando-se
diferencas em vez de mesmidades. Quem escreve este relato € a propria intencionalidade do agora
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(representada na Fenomenologia pelo modo como nos voltamos para o mundo), que, ao final da
escrita, pode ja nao ser mais a mesma.

Por sinal, ndo ¢ essa a premissa de trabalhar com relatos de experiéncia na formagao de professores?
Buscar, por meio da narrativa, que os professores descrevam e interpretem suas experiéncias, para entao
se tornarem diferenga? Esse movimento foi nomeado por Moura (2024) como a dialética do comego,
recomeco € novo comego. De certa forma, essa dialética também estd na compreensdao dos ECL como
zonas de fronteira, que nos permitem nos tornarmos sujeitos hibridos, da fronteira, a cada atravessamento
(Valladares, 2009; 2015a; 2015b). Como poderiamos nao nos afetar ou ndo nos transformar se sequer
estavamos em nosso lugar convencional de trabalho — a sala de aula de Geografia?

Estdvamos em um outro lugar, que ndo era uma sala de aula de Geografia, mas ainda assim era um
lugar de aprender e de ensinar. Um lugar que emergiu do (des)encontro entre o licenciando em Geografia
e uma sala de aula onde a disciplina ndo deveria ser ensinada em sua forma tradicional, mas atuar como
uma poténcia para a Educacdo Social, conforme a motivagao central do projeto Marista Social. Nesse
lugar, Geografia e Educacdo Social se misturaram, proporcionando novas perspectivas educativas que
sO se tornaram possiveis gragas a essa mestigagem epistemoldgica: o fortalecimento de vinculo social.

No entanto, nenhum tipo de vinculo pode ser fortalecido se as praticas educativas ndo tiverem
como foco o proprio vinculo — seja ele social, cultural, familiar, comunitario, politico ou qualquer
outro que conecte os alunos ao mundo que os cerca. Por isso, nessa sala de aula, ndo nos detivemos nos
conceitos cientificos de mobilidade urbana, cidade e direito a cidade. Em vez disso, buscamos escavar
as experiéncias vividas pelos educandos em relagdo a esses temas e as situagdes concretas que eles
evocam. Corroborando Santos (1993), seria um equivoco pensar que os problemas urbanos podem
ser resolvidos sem enfrentar a questdo social. E impossivel tratar verdadeiramente dos problemas
urbanos em sala de aula sem compreender como eles sao produzidos socialmente e, a0 mesmo tempo,
vivenciados na esfera pessoal e coletiva.

O que fez o licenciando em Geografia em uma sala de aula onde a Geografia ndo era ensinada,
pelo menos nao disciplinarmente? Inseguranga, poténcia, satisfacao, receios e varias outras emogoes
atravessam quem se encontra em um lugar onde nunca atuou antes; quem se lan¢a ndo s6 no novo,
mas no desconhecido. E € justamente nesse langar-se que reside a poténcia, pois, como nos lembra
Serres (1993b, p. 14): “quem nao se mexe nada aprende”.

O (des)encontro, nesse caso, nao ¢ apenas com o lugar onde se atua como professor de Geografia,
mas com o contetdo que deve ser trabalhado. Na Educagdo Social, os procedimentos e objetivos de
aula privilegiam os conteudos conceituais ou as experiéncias vividas que ressoam nos cotidianos
dos alunos? Bicudo (2011a; 2011b; 2011c¢) afirma que a experiéncia vivida € um conhecimento tao
valido quanto o cientifico, ainda que nao siga a ldgica cartesiana. Na pratica educativa, isso implica
diretamente na ag¢do docente. O professor ndo se apresenta como o mestre canonico que sabe de tudo,
mas aproxima-se do mestre ignorante descrito por Ranciéri (2002): um mestre que nao hierarquiza as
inteligéncias, que sabe que ndo sabe de tudo e que confia nas formas de inteligéncia dos educandos
para o ajuda-los a compreenderem as coisas do mundo. Buscar a experiéncia vivida € uma dessas
formas possiveis de compreender as coisas do mundo.

Estar em sala de aula como estagiario da licenciatura em Geografia, mas ndo a ensinar — essa
ja € uma intensa troca de lugar. No entanto, ndo ¢ o suficiente, como nos lembram Aguiar e Moura
(2024, p. 20-21):
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Essa reflexdo ¢ importante, pois, nos parece que a poténcia das zonas de fronteiras como
espago formativo ndo esta simplesmente em trocar o lugar da formacdo docente, mas de
buscar outros modos de habitar os espacos formativos, outros modos de ser professor, de
ensinar, de aprender, de planejar aulas, de pensar, praticar e viver os curriculos (Aguiar;
Moura, 2024, p. 20-21).

Muitos desafios surgiram nessa troca de lugar, como trabalhar em uma sala na qual ndo existem
cadeiras e mesas escolares, mas puffs de tecido recheados com espuma que sao dispostos no espaco em
formato de circulo. Esse arranjo permite que educandos e educadores se sentem confortavelmente ao redor
de um espaco nao vazio, mas aberto. O espago aberto, nesse caso, ¢ a roda de conversa, que também se
configura como um espaco de proximidade, que vincula educandos e educadores pelo olhar, pela escuta
e pela necessidade de se olharem uns aos outros, pois estao face-a-face. Estar em circulo era necessario
para garantir que o fluxo das praticas fosse constante. No entanto, isso ndo quer dizer que apenas um
deveria falar ou que todos deveriam falar ao mesmo tempo. Conversa e alvoroco sdo palavras totalmente
diferentes; no alvorogo, ninguém conversa, todos falam simultaneamente e ninguém se entende.

E interessante retomar Paulo Freire (1996), que nos inspira a entender que o bom educador
¢ aquele que, enquanto fala, consegue trazer o educando até a intimidade do movimento de seu
pensamento, pois fala com o educando, e ndo para ele. Tudo deve ser conversado, at¢ mesmo como
as rodas de conversa ocorrem deve ser tema de didlogo, acordado entre educadores e educandos.
Orquestrar, de forma horizontal, o alvoroco para que ele seguisse a sintonia de conversa ndo foi
um empecilho. As conversas, até mesmo as mais tensas, sao importantes, pois, como Paulo Freire
(1996, p. 104) escreveu, “a autoridade coerentemente democratica esta convicta de que a disciplina
verdadeira ndo existe na estagnacao, no siléncio dos silenciados, mas no alvoroco dos inquietos, na
davida que instiga, na esperanga que desperta”. Para dialogar, € preciso ndo s6 de um espaco aberto
ao didlogo, mas também saber como se dialoga.

O ponto de partida de todos os didlogos foram as experiéncias vividas com a mobilidade urbana,
a cidade e o direito a cidade. Portanto, todas as atividades pedagdgicas visaram abrir espaco para
que os educandos pudessem compartilhar, por meio de atividades praticas (roda de conversa, mapa
mental, mapa experiencial e narrativas), como vivem cotidianamente a cidade de Londrina, Parana.
Nessa empreitada, enfrentamos o desafio que Aguiar e Freitas (2023, p. 189) nos convidam a pensar:
“precisamos encontrar as experiéncias vividas na disciplina estudada”. Foi desse desafio que surgiu, em
nossa pratica, a poténcia da parceria entre o professor estagidrio, o professor preceptor e os professores
supervisores, que uniram saberes e experiéncias para potencializar as praticas educativas realizadas.

Da poténcia da pratica educativa e da situacionalidade da nossa experiéncia surgiram os
desafios, mas também as parcerias que os superaram. Assim como a quebra da disciplinaridade, a
pratica dessa parceria ¢ um desafio, pois exige de nds a radicalizagdo do dialogismo e da autonomia,
além da ressignificacdo dos sentidos atribuidos as palavras autoridade e autoritarismo. Essa parceria
nos convoca ao exercicio da pedagogia da autonomia e a busca pelos saberes necessarios a pratica
educativa (Freire, 2020).

Nessa concepgao de parceria, o professor preceptor nao € mais importante ou sabio do que o
professor estagiario, nem ele se coloca acima do professor regente — como muitas vezes sugere o
estereotipo do docente recém formado, que esta na universidade, e daquele que se formou ha tempos,
afastado dela. Tampouco os professores supervisores representam superioridade. Em ambos os casos,
somos mestres ignorantes que, como escreveu Ranciéri (2002), buscam aprender juntos.
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Nesse sentido, estar na condi¢ao de professor preceptor e professor supervisor €, antes de tudo,
se colocar no papel de construtor de pontes: ponte entre universidade e escola, entre o estagiario ¢ as
turmas que o receberdo, entre o conteudo cientifico aprendido na academia e os contetudos lecionados
em sala de aula. Essa ponte, em especifico, intensifica os desafios dos professores preceptor e
supervisor, que precisam cuidar para que o professor estagiario nao subverta a organizagao horizontal
da Educagdo Social com a organizagdo vertical e autoritaria do ensino tradicional, a qual estamos
familiarizados desde a infancia e que ainda ¢ o padrdo a ser adotado na educagdo brasileira. Nesse
contexto, abre-se um mundo de possibilidades nas praticas pedagdgicas, que podem tanto ser
libertadoras quanto confusas para quem nao atua na area da Educacao Social.

Para que essa ponte fosse bem alicercada, foi necessario primeiro estabelecer um didlogo
aberto entre professor estagiario, professor preceptor e professores supervisores, a fim de apresentar a
instituicao educacional a Educacdo Social como proposta educativa e, sobretudo, o perfil das turmas
que acolheram esse projeto de estagio. Como mestres ignorantes, ndo cabe aos professores preceptor
e supervisor dizer o que e como o professor estagiario deve agir; cabe a eles afirmar a situacionalidade
da pratica, descrever a situacao educacional e perguntar — para si e para o estagiario — “como vamos
agir nessa situacao?”

No ambito da Educagdo Social, essa pergunta possui uma ramalhada de respostas, uma quantidade
enorme de ramalhos. Cada ramo representa mil e umas possibilidades de resposta, que nos levam mil
e um outros ramos, que continuam a ramalhar incessantemente. Esse ¢ o caminho do conhecimento
complexo e integrado do qual fala Michel Serres (2008) — essa abertura constante ¢ a esséncia da
dialética do comego, recomego e novo comeco que Moura (2024) nos convida a praticar em cada aula.

O movimento dos ramos nos impede de responder objetivamente a como devemos agir em
determinada situag¢do, mas nos indica um caminho — as trajetdrias compostas pelas experiéncias que
foram vividas no decurso da vida enquanto a vida estava em curso, no tecer da biografia de cada
educando. Assim, buscamos a vida vivida para “narrar nossa existéncia com o objetivo de procurar
nela aquele fio, escondido e insuspeito, que liga nossas vivéncias e lhes fornece sentido” (Critelli,
2020a, p. 123). Queremos, como Critelli (2020b) nos convida, reconhecer a historia que vivemos a
medida que atravessamos de um evento para outro, essa foi a motivacdo primeira de nossas praticas
pedagogicas em Educacgao Social.

Se voltar para a vida vivida e como habitamos cotidianamente a cidade ¢ exercer a hermenéutica
da facticidade, interpretar a experiéncia hermenéutica situacionalidade do nosso ser-ai (Oliveira,
2022; Oliveira; Moura; Marandola, 2024). Se voltar para a vida vivida ¢ se voltar para a geografia
vivida em ato da qual Dardel (2011) nos falou, aquela que vivemos no habitar cotidiano, aquele
tato com a Terra que nos impulsiona intencionalmente a tomar certos caminhos dentro da cidade, a
gostar ou odiar determinados lugares, a sonhar com algum pais ou até mesmo a fazer com que nos
identifiquemos com as nossas ou com outras identidades territorial.

A hermenéutica das geografias vividas nos levou para uma Londrina que até entdo nao tinhamos
conhecido, mas que era vivida pelos educandos. Na experiéncia hermenéutica, o vinculo fortalecido nao ¢
s6 o laco social, mas o enlace com a propria existéncia e sua situacionalidade. A mobilidade urbana foi o
tema utilizado para tal fortalecimento, onde, em didlogo, conversamos sobre como reconhecemos o espago
vivido na escala do bairro e da cidade. A cidade foi narrada em historias e trajetorias que demonstravam o
medo das ruas e a violéncia urbana, situacdes de precarizagdo existencial que tornam o caminho de casa até

1356 Ciéncia Geogrdfica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (4): Janeiro/Dezembro - 2025



Quatro professores, oito mdos e muitos ramos: um estdgio nas zonas de fronteiras entre educacdo social, geografia e experiéncias urbanas

a escola um percurso do medo, sentimento tao forte que por vezes chega a reduzir os espacos de vivéncia
dos educandos aos espagos domésticos. O medo pulsou na cidade descrita por meio das interpretagdes
dos mapas experienciais, nas narrativas das vidas vividas nas ruas, nas analises das cartas topograficas
da cidade, nos croquis do caminho percorrido de casa até a escola e nas conversas propositivas de uma
cidade melhor. Esse movimento de interpretar a cidade, ndo apenas sob a oOtica da geografia académica,
mas da geografia vivida, revelou a dimensao das relagdes cotidianas com os espagos urbanos, muitas vezes
negadas ou invisibilizadas nos discursos tradicionais. O medo e a violéncia, enquanto elementos centrais
da experiéncia vivida dos educandos, sinalizaram a urgéncia de um olhar sensivel para as questdes que
permeiam a constru¢ao do espago urbano e suas implicagdes sociais.

E preciso ir além da contesta¢io de que a vida urbana tem sido tragica e promover um dialogo
que inspire a construcao de alternativas. Isso requer ndo apenas propor uma nova cidade, mas
fomentar um outro modo de habitar os espacos urbanos — domésticos e publicos, privados e gratuitos.
O exercicio pedagogico deve incentivar o sentido de responsabilidade coletiva, estimulando os
educandos a compreenderem e desempenharem um papel ativo nas transformacdes na cidade. Nesse
contexto, ¢ fundamental explorar como a mobilidade urbana reflete praticas socioterritoriais que
podem tanto assegurar quanto negar o acesso a diferentes lugares. Como apontam Moura, Antonello
e Veiga (2019), a mobilidade urbana carrega em si o potencial de promover a liberdade ou a privacao
na apropriacao do espaco urbano. Ao discutir essas dindmicas, abre-se um campo de reflexdes sobre
como as praticas cotidianas de mobilidade sdo mediadas por desigualdades e exclusdes, mas também
sobre como podem ser ressignificadas para promover justica socioespacial e cidadania.

As conversas giraram em torno da cidade vivida, formando uma teia de reflexdes e descobertas que
conectavam as experiéncias individuais com contextos mais amplos. Sentados em roda, dispostos nos puffs,
as palavras fluiam de um participante ao outro, movendo a roda de conversa e promovendo a escuta ativa e
o didlogo horizontal. Esse movimento, que girava em torno da cidade vivida, exigiu que cada experiéncia
pessoal funcionasse como ponto de partida liberando reflexdes-ramos que se ramificavam em multiplas
direcdes, mas sempre voltando a cidade como eixo central — uma verdadeira “‘cidade-ramalhada”.

A partir das narrativas pessoais, emergiram inimeros ramos de reflexdo, que, ao se entrelagarem,
formaram uma tessitura complexa de interpretagdes e questionamentos. Essas conversas teceram
uma ramalhada de reflexdes conectando experiéncias locais as conjunturas estaduais, nacionais,
internacionais e até mesmo imaginaveis, ampliando os horizontes dos educandos. Os ramos-reflexdes
expandiam-se até onde a experiéncia vivida permitia, e, em muitos momentos, ultrapassaram os limites
do que inicialmente se acreditava ser possivel alcancar. Assim, as conversas desvelaram o potencial
do dialogo e da partilha de vivéncias para aprofundar tanto o conhecimento do mundo vivido quanto
o dominio dos contetdos disciplinares, renovando e potencializando as praticas pedagogicas.

QUE OS RAMOS RAMALHEM!

Aproximadamente um ano apos essa experiéncia, estamos aqui, refletindo sobre nossos
atravessamentos e buscando, nessa experiéncia, um fio de sentido para pensar, ndo os resultados das
nossas praticas educativas — esses sdo incontaveis. Nao sabemos quando os ramos pararam ou quando
irdo parar de crescer; s6 o tempo dird. Enquanto estamos aqui, nesta escrita reflexiva, talvez os ramos
ainda estejam ramalhando, ramificando-se por quaisquer lugares onde possam estar os educandos que
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participaram das nossas praticas educativas. Desejamos, na verdade, que os ramos ramalhem! Que
cumpram a sua fungdo, isso ¢, que se ramifiquem em pensamentos, desejos, sonhos, novas praticas
educativas e quaisquer outros frutos improvaveis que possam surgir da mesticagem que vivemos.

A mesticagem, nesse sentido, misturou radicalmente Geografia, experiéncia urbana e Educacao
Social; uniu professores supervisores, professor preceptor e licenciando em torno de uma unica tarefa
— educar. Essa unido os fez pensar, planejar, educar, avaliar e lecionar de outra forma, vivenciando na
pratica a experiéncia do terceiro-instruido: aquele que ndo ¢ nem um, nem outro, mas o que de fato
existe, um ser-situado no entre...no agora...no instante...no ato.

Por falar em ato, os ramos nos levaram a uma geografia vivida, como a geografia em ato descrita
por Dardel (2011). Essa geografia que ndo estava na lousa, nos livros didaticos ou nos manuais de ensino,
mas inscrita na biografia de cada educando e educador, na vida vivida em sua corporeidade. Alids, ha
forma mais potente de fortalecer vinculos sociais que ndo seja a corporeidade? Nao seria a corporeidade
o vinculo mais préprio e auténtico que temos com o mundo vivido? Sim, ela ¢! O que foi narrado nas
rodas de conversa foram as experiéncias vividas nos bairros e na cidade de Londrina, todas atravessadas
pela corporeidade. A cidade corporificada tornou-se o fio condutor de nossas praticas. Foram historias de
corpos que caminham pela cidade, de trajetorias vividas e sentidas, que os educandos compartilharam.
Parafraseando Serres (1993, p.14), s6 aprende quem se mexe, quem reflete sobre 0 movimento.
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Jéssica da Silva Rodrigues Cecim

RESUMO: Este artigo discute as operagdes que instrumentos de curriculo, como o vestibular e
Enem, promovem na identificagdo de um conhecimento geografico escolar como a assimilagdo de
uma variedade de fatos ocorridos no mundo contemporaneo, aqui denominados de “atualidades”.
Metodologicamente, pautou-se na leitura de mundo proposta por Laclau e Mouffe (2015) como base
para a analise dos itens de prova, comentarios da banca de elaboragao e correcao de provas da Comissao
Permanente para os Vestibulares da Universidade Estadual de Campinas (Comvest-Unicamp). Ainda
que com foco na Comvest, propde-se também considerar a agdo do Exame Nacional do Ensino Médio,
sites voltados ao universo das provas de selecdo para o Ensino Superior e enunciados de professores da
Educagdo Bésica. Conclui-se que € possivel estabelecer uma articulagdo entre a Geografia Escolar e as
informagdes propagadas pelos meios de comunicagao, que ora sao utilizados para mobilizar contetdos
tradicionalmente geograficos ora se constituem como um conteudo e conhecimento geografico em si.

Palavras-chave: Conhecimento geografico escolar. Comvest-Unicamp. Enem. Meios de comunicagao
¢ informacao.

ABSTRACT: This article discusses the operations that curriculum instruments, such as university
entrance exams and the National High School Exam (Enem), promote in identifying school
geography knowledge through the assimilation of various events occurring in the contemporary
world, here referred to as “current events.” Methodologically, it is based on Laclau and Mouffe’s
(2015) worldview as a foundation for analyzing test items, comments from the exam committee, and
corrections by the Permanent Commission for Entrance Exams of the State University of Campinas
(Comvest-Unicamp). Although focused on Comvest, it also considers the actions of the National
High School Exam, websites dedicated to university entrance exams, and statements from Basic
Education teachers. The conclusion suggests a possible articulation between school Geography and
the information disseminated by the media, which are sometimes used to mobilize traditionally
geographic content and, at other times, constitute content and geographic knowledge in themselves.

Keywords: School geography knowledge. Comvest-Unicamp. Enem. Media and information.

RESUMEN: Este articulo discute las operaciones que los instrumentos curriculares, como los examenes de
ingreso universitario y el Examen Nacional de la Ensefianza Media (Enem), promueven en la identificacion
de un conocimiento geografico escolar mediante la asimilacion de una variedad de hechos ocurridos en
el mundo contemporaneo, aqui denominados “actualidades”. Metodologicamente, se basa en la lectura
del mundo propuesta por Laclau y Mouffe (2015) como base para el analisis de los items de las pruebas,
comentarios del comité de elaboracion y correccion de las pruebas de la Comision Permanente de Ingreso
de la Universidad Estatal de Campinas (Comvest-Unicamp). Aunque centrado en Comvest, también se
propone considerar la accion del Examen Nacional de 1a Ensefianza Media, sitios web dedicados al universo
de los exdmenes de ingreso universitario y enunciados de profesores de la Educacion Bésica. Se concluye
que es posible conjeturar una articulacion entre la Geografia escolar y la informacion propagada por los
medios de comunicacion, que a veces se utiliza para movilizar contenidos tradicionalmente geograficos y,
en otras ocasiones, se constituye como un contenido y conocimiento geografico en si mismo.

Palabras clave: Conocimiento geografico escolar. Comvest-Unicamp. Enem. Medios de comunicacion
e informacion.
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Sentidos de Geografia a partir das atualidades no vestibular: a informagdo e o conhecimento escolar em disputa

INTRODUCAO

Ao pensarmos na Geografia do ponto de vista escolar, podemos nos remeter a alguns significantes
que vao compondo os imagindrios acerca do objeto de estudo e objetivos desse componente curricular
na Educacdo Bésica. Enquanto docente, no inicio do ano letivo com as turmas do 1° ano do Ensino
Médio, costumo questionar os estudantes acerca do que a Geografia estuda-ensina. E muito frequente
ouvir assertivas como: “relevo, populacao, mapas, geopolitica, vulcdes, textos, Guerra Fria, vegetagao,
graficos, exercicios do livro, conflitos, paisagem” etc.

E possivel notar que, ao definirem um objeto de estudo para a Geografia, trazem, frequentemente,
conteudos e metodologias que perpassam essa disciplina escolar. Nao carrego a expectativa de que
os estudantes da educagdo basica tenham tanta clareza acerca de um possivel objeto de estudo da
Geografia Escolar tal qual esperamos que um estudante da graduag¢ao em Geografia deveria, a0 menos,
se arriscar em afirmar. Por outro lado, torna-se uma atividade instigante e muito proficua analisar os
imaginarios que os discentes carregam consigo ao pensar na Geografia.

Hé semelhangas e diferencas entre realizar essa pergunta na Segunda Fase do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio. No Ensino Médio, foco deste artigo, muitas vezes a Geografia vem associada a
temas atuais, sejam envolvendo aspectos mais socioespaciais ou fisico-naturais.

A inspiracdo para a escrita deste trabalho se deu, principalmente, a partir de observagoes e
vivéncias no contexto de aulas de Geografia em turmas do Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos). Fosse
eu a docente ou ndo, era recorrente que os estudantes trouxessem noticias propagadas nas midias
para serem debatidas em sala de aula. Da mesma maneira, era comum que os docentes também o
fizessem. Ao me deparar com esse cenario, iniciou-se uma série de questionamentos epistemoldgicos
e ontoldgicos a respeito da Geografia enquanto componente curricular da Educacdo Basica e sua
relacdo com os curriculos escolares e outros instrumentos curriculares, como vestibulares ¢ Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), por exemplo.

Este artigo tem o objetivo de discutir enunciados que colocam na Geografia Escolar a responsabilidade
de manter os estudantes bem informados e atualizados acerca dos mais variados acontecimentos mais
intensamente propagados pelos meios de comunica¢do. Metodologicamente, foi utilizada a pesquisa
qualitativa em educacdo (Ferreira et al., 2023) tendo como objeto de estudo os itens de prova e respostas
esperadas da Comissao Permanente para os Vestibulares da Universidade Estadual de Campinas (Comvest-
Unicamp), localizada no municipio de Campinas (Sao Paulo), com recorte temporal de 2014 a 2024. Os
itens de prova e andlises também se dardo de forma dialogada com trechos de entrevistas realizadas por
mim realizadas com professores de Ensino Médio das redes publica e privada de ensino.

Em relagdo aos pressupostos de método, as andlises se deram por meio da Teoria do Discurso de
Laclau e Mouffe (2015), os quais analisam como discursos se tornam hegemdnicos em determinados
contextos sociais a partir de cadeias de equivaléncias e diferencas que buscam elencar demandas
particulares na qualidade de universais como forma de estabilizacdo de determinado discurso. No
escopo deste trabalho cabe, portanto, discutir quais sentidos de conhecimento geografico escolar vao
sendo construidos por meio das provas de selecdo para o Ensino Superior da Comvest. Ainda que
nosso recorte, neste trabalho, seja o de uma institui¢do especifica, € possivel perceber esses sentidos
em outros espagos, sejam eles relacionados ao Enem, a escola, aos materiais didaticos, as praticas
docentes e assim por diante.
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O artigo esta dividido em introdu¢do, anélise dos enunciados da banca elaboradora e corretora
das provas, sentidos de Geografia Escolar a partir dos itens de prova, sua relagdo com as informagdes
propagadas pelos meios de comunicacao, e consideracdes finais. Ao final da pesquisa, foi possivel
elaborar uma associagdo entre a Geografia Escolar e um discurso do presente, sobretudo no vestibular
das universidades estaduais paulistas ¢ do Enem.

A GEOGRAFIA QUE SE ESPERA A PARTIR DO UNIVERSO DOS EXAMES VESTIBULARES

No que se refere ao Enem e vestibulares, ha uma quantidade significativa de publica¢des
online que informam as principais caracteristicas das provas de selecdo de cada institui¢do de Ensino
Superior?, mesmo considerando o alcance que o Enem atingiu nos ultimos anos como meio de selegao
para faculdades e universidades publicas e privadas.

Essas plataformas, assim como canais online, tentam estabelecer quais sdo/serdo os contetidos
mais presentes nas provas. E nesse sentido que significantes como “classico ” e “tradicional ” expressam
0 que pode ser exigido na prova. Ao mesmo tempo, informam quais sdo aqueles acontecimentos/
conteudos que apresentam uma maior probabilidade de serem cobrados em fun¢do de acontecimentos
recentes e debates atuais de maior repercussao midiatica.

Esses canais informativos, e por vezes autodeclarados como “educacionais”, procuram orientar
o olhar do vestibulando no que tange a todos os componentes curriculares que formam os exames
vestibulares. No caso das Ciéncias Humanas e, mais especificamente, da Geografia, ha uma maior
proximidade entre os conteidos disciplinares e os conteudos classificados como “atualidades ”. Esses
ultimos, apesar da denominacao que os diferenciam de uma disciplina especifica, por vezes encarnam
conteudos frequentemente significados como integrantes da Geografia Escolar. Em outros momentos,
trazem acontecimentos recentes que se relacionam com esses conteudos, conforme trabalhado em
Cecim (2020a, 2020b, 2021) e Cecim e Straforini (2022).

De acordo com Andrade (2023), as atualidades andam de bragos dados a interdisciplinaridade
quando se trata do ensino de Geografia - o que, por vezes, acaba por refor¢ar uma dicotomizacao
“Geografia fisica X Geografia humana” dado a forma como os exames vestibulares se referem
aos conteudos de cunho geografico. O autor corrobora nossos argumentos ao debater o quanto de
“jornalistico” ndo haveria nesse tipo de abordagem.

Nessa mesma dire¢do, autores como Suertegaray (2018) e Amorim (2020) reiteram a antiga
necessidade de combater essa fragmentagao. Ambos os autores possuem producdo cientifica na area
da geomorfologia e sdo constantemente inseridos no grupo da “Geografia Fisica”. No ambito dos
vestibulares hd o argumento de pedagogiza¢ao do conhecimento a partir de um olhar destrinchado,
por assim dizer, de determinados contetidos. Frequentemente, nesse intento, hd a reproducao de
fragmentacao dicotdmica associada a uma abordagem mais proxima ao factual do que a algum tipo
de raciocinio geografico.

Um dos sites com maior abrangéncia no estado de Sao Paulo, o Guia do Estudante (Figura 1),
traz a lista dos contetidos considerados mais recorrentes no vestibular da Unicamp por componente
curricular. Nessa listagem, as atualidades aparecem como uma tematica a parte, todavia, ainda assim,
como pertencentes a Geografia.
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= emﬁm ~ Prouni Sisu Assine o Curso Enem

A PROVA COMO FUNCIONA A NOTA CALENDARIO E INFORMAGOES 0 QUE ESTUDAR REDAGAO DICAS E PROVAS AN

GEOGRAFIA

= Urbanizacdo mundial e do Brasil;

« Sistemas, producao e questdes agrarias no Brasil;

= Populagdo mundial e do Brasil: conceitos, estrutura, evolugio e movimentos;

- Projecdes cartograficas;

e Clima: dindmica atmosférica;

= Relevo, vegetacgdo e hidrografia;

« Conceitos geomorfoldgicos e dinamica geoldgica;

= Dominios morfoclimaticos;

= Recursos naturais;

e Questao ambiental;

« Regionalizacdo mundial — destaque para Europa, Oriente Médio, Africa e América;
« Infraestrutura produtiva: agropecuaria energia, transportes e telecomunicacgdes;
= A geopolitica do século XX: Bipolaridade, Nova Ordem Mundial e globalizagéo

Atualidades

« Formacgao de furacoes;

= Farcs e Colémbia;

- Venezuela;

= Os testes nucleares da Coreia do Norte;
= Catalunha e o separatismo;

= Os problemas de fome na Africa;

= A desigualdade social no Brasil;

- EUA e o Acordo de Paris;

= Unidao Europeia;

= A nova lei do imigrante no Brasil

Fonte: Guia do Estudante.
Figura 1. “O que estudar” - se¢@o de recomendacdo de professores da Educagdo Basica sobre os contetidos cobrados no
vestibular da Unicamp segundo o portal Guia do Estudante.’> A Geografia aparece como o unico componente curricular

onde as atualidades se associam a grade de contetidos que devem ser estudados.

Em 2024, por exemplo, o site traz na pagina “Unicamp 2025: 7 atualidades do ano que podem
cair na prova” o seguinte texto:

Para te ajudar a selecionar as atualidades deste ano que merecem sua atengdo, o GUIA DO
ESTUDANTE conversou com Sebastian Fuentes, professor de Geografia e Atualidades do
Curso Pré-Vestibular Oficina do Estudante e Rafaela Locali, professora de Geografia do Curso
Anglo, e reuniu alguns temas (20/09/2024 - acesso em 20 de outubro de 2024 - grifo proprio).

Dentre os contetidos elencados, nao € dificil associad-los aqueles que sao comumente disputados
como constituintes da Geografia, como: impactos das chuvas no Rio Grande do Sul, Super El Niflo,
cenario politico de Taiwan, conflito Israel e Palestina, expansao dos BRICS e acordo Mercosul - Unido
Europeia. H4, dessa forma, uma reafirmagao do carater atual dos contetidos relacionados ao ensino
de Geografia, posto que, para além dos itens de prova apresentarem discussdes mais atuais sobre
alguns conteudos significados como tradicionais, demarcou-se uma categoria dentro da Geografia
que conduz a forma que esses conteudos devem ser estudados pelos candidatos. Na antiga colecao
impressa publicada como “Guia do Estudante Geografia Vestibular + Enem”, de 2014, ha o seguinte
texto do editor dedicado ao leitor:
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P.S. O GUIA DO ESTUDANTE GEOGRAFIA ¢ publicado anualmente desde 2008. Todos
os anos fazemos uma ampla revisdo, atualizando dados e informagdes para trazer até vocé
uma publica¢@o cada vez mais util aos seus estudos. Muitos dos conceitos e das defini¢des
publicadas nas edi¢des anteriores sdo reaproveitados por se tratar de contetidos que ndo
exigem atualizagdo. Vale ressaltar também que este GUIA apresenta os principais assuntos
da geografia fisica. Para abordar aspectos mais relacionados aos temas contempordneos da
geografia humana, publicamos duas vezes por ano o GUIA DO ESTUDANTE ATUALIDADES.
Com as duas publicagdes, vocé tem um farto material para arrebentar nas provas de geografia
(GUIA DO ESTUDANTE ABRIL, 2014 — grifo proprio).

Assim, ¢ construida a equivaléncia entre temas contemporaneos, Geografia humana e atualidades
como participante de uma mesma logica que coloca o estudo dos acontecimentos do tempo presente
como produtor de sentidos para a Geografia Escolar. Em discussdo sobre o Enem, Vesentini (2004) faz
referéncias aos vestibulares tradicionais e cita, especificamente, as provas elaboradas pela Comvest
em uma associagao entre as atualidades e os contetidos de Geografia requeridos no exame.

Em todo caso, no que se refere ao tipo de questdes — e em especial a disciplina geografia —,
o resultado desses exames realizados até o momento tem sido satisfatério, bastante superior
aos melhores (ou menos ruins) exames vestibulares. Estes ultimos sdo pouco criativos ¢
sempre repetem uma mesma formula: todos sabemos que existe um tipo de questdo que
em geral cai na parte de geografia do vestibular da Unicamp (cobranca de leitura de jornais
ou atualidades), um outro um pouco diferente na Fuvest [Fundag¢io Universitaria para
o Vestibular da Universidade de Sdo Paulo-USP], outro na UFRJ e etc. Sdo questdes que
ndo exigem raciocinio ou habilidades e sim um conhecimento prévio e, dessa forma, sdo
facilmente assimilaveis pelos cursinhos preparatorios (Vesentini, 2004, p. 350).

Ao voltarmos o olhar para os comentarios das provas da primeira e da segunda fase, € recorrente
a reiteracdo de enunciados que relacionam diretamente a expectativa positiva de desempenho
dos vestibulandos a frequéncia com a qual o assunto abordado no item foi propagado nos meios
de comunicagdo. Ha, do mesmo modo, a construgdo de uma articulagdo entre os acontecimentos
divulgados na midia com um tipo de conhecimento de cunho atual, de modo que todos aqueles
conteudos que sdo expostos nos meios de comunicagdo sao debates atuais e, sendo discussoes atuais,
espera-se que, consequentemente, o candidato seja capaz de responder aos itens da prova de Geografia
da maneira esperada.

Analise dos itens de prova

O item 66 do Vestibular 2016 apresenta um conteudo frequentemente abordado nas aulas de
Geografia: fluxos migratoérios.
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( Fonte:http:internaconal .es tadao, com.bonoticias/geral imigrantescnu
Zam-a-macedonia-para-chegar-ao-nofe-dasuropa, 1749226, )

Indique a afirmacao correta a respeito dos grandes fluxos
migratdrios atuais no contexto da globalizago.

a) Envolvem imigrantes da América Latina, do norte da
Africa e do Orientz Medio, atraidos pela
industrializagdo fordista da Europa e dos Estados
Unidos, que gera trabalho nas fabricas e na
construgao civil.

b) Direcionam-se para o0s paises ricos ou em
crescimento econdmico & envolvem aquelas dreas de
expulsdo, cujas populagbes de origem sempre tiveram
culturalmente vocagdo para a realizagao de grandes
deslocamentos.

¢) Resultam das diferengas entre a situacfo econdmica
dos paises pobres e ricos e se direcionam para os
lugares em que as populagbes falam a mesma lingua
ou possuem proximidades culturais.

d) Assumem distintas diregbes, sendo que uma das
rotas dos imigrantes para a Europa inicia-se em
paises do Oriente Médio e da costa oriental do norte
da Africa, indo até a Grécia, com travessia pelo mar
Mediterraneo.

Fonte: Comvest (2017).
Figura 2. Item 66 do Vestibular 2016. Gabarito: D.

Os comentarios da banca de elaboragdo e corre¢do construiram suas expectativas em relagao
ao desempenho dos candidatos com base em duas premissas: a abordagem do contetido no Ensino
M¢édio e sua recorréncia nos meios de comunicagao.

A questdo aborda os recentes fluxos migratorios na Europa originados em paises do Oriente
Médio e norte da Africa. Esse tema foi amplamente discutido no ano de 2015 em razio
da crise humanitaria produzida pelos conflitos armados na Siria e em outros paises da
regido. Além de tratar de tema abordado nas aulas de Geografia Humana no ensino médio, a
questdo exigia do vestibulando conhecimento sobre as dindmicas demogrdficas, econémicas
e sociais do mundo atual a partir do acompanhamento de noticidarios nos diversos meios
de comunicagdo. Os resultados alcangados, com um elevado indice de acerto (74,86%),
indicam que os candidatos conseguiram identificar ¢ compreender adequadamente as
causas socioecondmicas e a regido onde ocorre o fendmeno abordado na questdo. 4 banca
elaboradora previa um elevado indice de acerto por se tratar de tema com muita exposi¢do
nos meios de comunicagdo e bastante debatido em sala de aula no ensino médio (Comvest,
2016, s/p — grifo proprio).
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No excerto, tanto os meios de comunicagao quanto a abordagem realizada nas aulas de Geografia
no Ensino Médio sdo compreendidos como mobilizadores do conhecimento geografico escolar
demandado e construido pelas provas do vestibular. Os conteudos sobre migragao internacional e a
crise dos refugiados, de fato, tém sido debatidos nos meios de comunicagao nos ultimos anos, a cada
momento com especificidades de paises envolvidos, acordos e politicas realizadas e novos sentidos
de fluxos populacionais. O contetido de migracdo, previsto em documentos curriculares nacionais
(PCNEM, 2000; OCEM, 2006; PCNEM+, 2007; BNCC, 2018), ¢ acrescido do significante atual para
que o candidato possa responder ao item de acordo com o esperado pelo gabarito. Em conjunto a esse
significante, a globalizacdo ¢ trazida de modo a representar o contexto deste momento, podendo ser
associada a significantes como “atual”, “presente”, “contemporaneo”, “hoje em dia” e “atualmente”,
dentre outros que guardam relacdes de semelhanga de sentido.

O item 66 se utiliza ainda de uma fonte jornalistica para o recurso visual utilizado na construg¢ao
do enunciado. Assim, ha uma reiteragdo do tempo presente associado a Geografia que se da por meio
da referéncia utilizada no item, somado ao significante atual (e globalizagdo) no enunciado com os
comentarios de expectativa e analise de resultados realizada pela banca de elaboragdo e corregdo.
Destaco que a questdo que procuro levantar neste artigo nao € a utilizagdo de excertos de noticias,
reportagens ¢ afins nas provas de Geografia, mas, sim, a forma como esse material incorpora os
sentidos de conhecimento geografico escolar a partir do momento em que se espera que o candidato
obtenha desempenhos positivos na prova pautados no seu nivel de apropriagdo das propagacdes
midiaticas, dito em outras palavras, o seu nivel de atualizagdo dos fatos jornalisticos e midiaticos.
Essa associagdo entre o desempenho do candidato e o seu conhecimento sobre as informagdes atuais
abordadas nos itens sdo frequentes durante todos os anos de provas analisadas.

Compreendo que a suposta familiaridade do vestibulando com o tema abordado na questao pode
ser algo que auxilie no seu desempenho positivo. Todavia, a forma como € criada a concep¢ao de que ao
constar na midia o acerto na prova € uma consequéncia, coloca o conteudo midiatico como equivalente
ao contetido geografico ministrado na Educagao Basica. Nesse sentido, a midia personificada assume
papel de mobilizadora de conteudos atuais que apresentam relacdes metonimicas (Laclau, 2011) com
os conteudos geograficos escolares. Os meios de comunicagdo acabam por agir como atualizadores de
contetidos entendidos como tradicionalmente geograficos. No limite, o fato jornalistico corporificado
em um acontecimento atual assume sentido discursivo de conhecimento geografico escolar.

Provas de outros componentes curriculares, como Quimica, por exemplo, foram brevemente
analisadas com o intuito de refletir sobre essa expectativa de performance promovida pela banca
elaboradora e corretora das provas. Pode ser observado que alguns temas que apresentaram maior
propagacdo nas midias também estdo presentes nas questdes, porém, surgem como “chamativos”
para conteudos recorrentemente associados a Quimica escolar e que, por si s0, ndo se encontravam
presentes, ou explicitos, nas noticias sobre os acontecimentos.
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Episodios recentes de erupgbes vulcanicas tém trazido ge ;’
consequéncias tragicas para a sociedade e para o meio cle N’
ambiente. Ativo desde 1983, o Vulcdo Kilauea apresentou, - Pe
em 2018, a sua maior erupgdo j& registrada. Quase ao ‘
mesmo tempo, fol a vez do Vulc@o Fuego da Guatemala o Colima
mostrar sua forga. No Kilauea ndo houve explosfes, ao A& Erta Ale
contraric do que ocorreu no Fuego. Os especialisias 4.7 + Kilauea
afirmam que a ocorréncia de uma erupgio explosiva 01 1 0. 10 100

depende da concentragdo e do tipo de gases dissolvidos
no magma, como SOz, HF e HCI, além de vapor de agua e

nHCI

CO; aprisionados. A figura a seguir da informages sobre a
relagdo entre quantidades (em mol) de S0, HF & HCI no
magma de trés vulces distintos.

De acordo com a figura, em relagio as quantidades de
gases dissolvidos no magma, & correto afirmar que as
concentragdes de S0; s&o maiores que as de HF e de HCI
a) nos trés vulcbes e, neles, HF e HCI sao
aproximadamente iguais.

b) em apenas dois vulctes e, neles, HF e HCI| sao
aproximadamente iguais.

c) nos trés vulcoes, mas em apenas dois deles HF e HCI
sdo aproximadamente iguais.

d) em apenas dois vulcées, mas nos trés vulctes HF e
HCI s&o0 aproximadamente iguais.

Fonte: Comvest, 2018.
Figura 3. Item 88 do Vestibular 2019. Prova W. Gabarito: C.

Em relacdo as expectativas de desempenho dos candidatos no item 88 do Vestibular 2019, a
banca elaboradora e corretora afirma:

A questdo exige uma analise de relagdes entre quantidades de substancias, uma tematica
central em Quimica. Neste sentido, foi utilizado como exemplo um assunto de grande interesse
ambiental: as atividades vulcdnicas e sua origem, que esta relacionada as concentragéoes de
gases dissolvidos no magma. Desta forma, a questdo pode ser facilmente correlacionada com
a Geografia. Para a sua resolucdo, ¢ necessdria a avaliagdo comparativa entre as quantidades
(niimero de mols) de trés substancias em fase gasosa (HCL, HF e SO2) para trés vulcdes distintos
(Colima, Erta Ale e Kilauea). (...) Neste sentido, a questdo tem por objetivo avaliar a capacidade
de leitura e interpretagdo de graficos relacionados a Quimica (Comvest, 2019 — grifo proprio).

A articulagdo entre bom desempenho nas provas e se manter atualizado ¢ uma caracteristica das
provas da Comvest que extrapola os itens de Geografia, visto que se configura como uma das premissas
adotadas pela instituicdo ao estabelecer o perfil de aluno ingressante almejado para os seus cursos
de graduagao (Cecim, 2020). No entanto, o argumento aqui levantado ¢ o de que quando se trata dos
itens de Geografia, os acontecimentos presentes em reportagens e noticias sdo significados em relagao
equivalencial com o conhecimento geografico escolar, ou seja, para além de mobilizar contetidos
fixados como pertencentes a esse componente curricular, colocam as atualidades significada como um
conteudo geografico propriamente dito.

Igualmente, foram analisadas de forma sumaria as provas e comentérios da banca do componente
curricular de Historia, associada a area de Ciéncias Humanas. Na Historia, o posicionamento
relacionado ao tempo de ocorréncia dos acontecimentos nos possibilita refletir sobre a reiteragdo da
importancia da relacdo entre os acontecimentos do passado com os do presente.
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Na justificativa dos temas abordados em suas provas, tanto nos comentarios das provas de
Quimica quanto nos de Historia, a atualidade das discussdes € apontada como relevante na elaboracao
dos itens. Entretanto, nas explicagdes de cada um dos itens, ndo é construida uma relagdo direta
entre a frequéncia de certos temas nos meios de comunicagdo e as expectativas de desempenho dos
candidatos por parte da banca. No caso da Geografia, no entanto, a noticia em si, por diversas vezes,
se mostra como crucial para o conhecimento geografico escolar mobilizado.

Analise dos itens de prova: o atual e a geopolitica como reivindicacio geografica

Ao analisar os itens de prova, foi possivel perceber outro contetido recorrentemente associado as
atualidades, a saber, a geopolitica. No Enem e nas provas da Comvest, esse tema vem em articulagao
auma espécie de necessidade de atualizacao. O item 14 do Vestibular-Comvest de 2016 ¢ identificado
pela banca como concernente a geopolitica e diz respeito a formacgao de salares e a exploragao de litio
na Ameérica do Sul.

14.

Area de reserva de litio na Bolivia

R

Fonte: hitp:/fwww. dw.com/ptio-1#%C3%AMI0-5er % C3%A 1 -uma-moeda-de-alta
Acessado em 281 /2015

r|:u-\m:-,1.|rarl-n:l--mu|:|-diz-|:|e5«:uln:l.m::h:lr.rar‘l63!1-“992.

O carbonato de litio @ um mineral que possui importante capacidade como condutor de calor e de
eletricidade. Esse mineral ¢ aproveitado, entre diversos outros usos, para a produgao de baterias,
necessarias ao funcionamento de aparelhos eletrénicos portateis e de veiculos elétricos. Trata-se de uma
expressiva riqgueza natural, estratégica para o século XXI, da qual poucos paises possuem reservas em
abundancia. Na América do Sul, esse mineral & encontrado em grandes concentragdes na Bolivia, no Chile
e na Argentina nas regides conhecidas como salares,

a) ~Como se formaram os salares na América do Sul e em quais regides da Bolivia, Chile e Argentina
estdo localizados?

b) Chile e Bolivia possuem diferentes concepgbes de politica de Estado para exploragio das reservas de
litio. Qual é a politica adotada por cada um desses paises para a exploragdo desse mineral?

Fonte: Comvest (2016).
Figura 4. Item 14 do Vestibular 2016.

O item em questdo solicita o processo de formacao dos salares e suas localizagdes nas regides
da Bolivia, Chile e Argentina. Na sequéncia, indaga quais sdo as politicas de Estado que Chile e
Bolivia adotam para a explora¢ido desse mineral. E possivel que consideremos um elevado grau de
especificidade solicitado nos itens. Apesar das perguntas “a” e “b”, o item solicita quatro informacdes
distintas: formagao de salares, localizagdo, politica de Estado chilena e politica de Estado boliviana.
Os recursos imagético e textual atuam como mobilizadores do conteudo e, diferentemente do que ¢
construido discursivamente pelo Enem, por exemplo, a sua interpretacdo nao assume papel central
para a resposta do item.
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Trata-se de um conhecimento de geopolitica do mundo atual que envolve as estratégias
dos estados nacionais ¢ de grandes empresas privadas pelo controle de recursos naturais. 4
banca esperava melhor desempenho dos candidatos por se tratar de um assunto discutido
nos meios de comunica¢do e nos materiais diddticos do ensino médio sobre a geopolitica
dos recursos naturais aplicada pelos paises da América Latina, sobretudo aqueles que tém
grandes reservas minerais, como Bolivia e o Chile (Comvest, 2016, s/p — grifo proprio).

Para além da surpresa negativa da banca em relagdo ao desempenho do candidato mesmo
com a propagacao do tema da questdo na midia, € igualmente possivel observar um movimento de
responsabilizacdo da escola, de modo que o baixo desempenho dos vestibulandos estd relacionado
a pouca discussdo dos conteidos em sala de aula. A concep¢do de que as provas atuam como
validadoras do conhecimento dos candidatos permite o discurso de “bom” e “mau” desempenho
associado ao grau de conhecimento dos sujeitos envolvidos nas provas. Constrdi-se, mais uma vez,
uma concepg¢ao discursiva pautada em uma visao totalizadora de conhecimento que identifica na
Geografia o compromisso com a compreensao de todas as dindmicas socioespaciais que ocorrem no
tempo presente, sejam esses processos de cunho fisico-naturais (formagao dos salares) ou humanos
(politicas adotadas pela Bolivia e Chile).

E importante salientar que, ao afirmar como ou com que intensidade a escola necessita abordar
os contetdos, o vestibular se coloca na condi¢ao de um instrumento de curriculo. Condi¢do semelhante
¢ construida pelo Enem quando, além de atuar na selecdo do acesso ao Ensino Superior, também se
qualifica como meio de avaliacdo da Educacdo Basica. Itens das provas de vestibular e do exame
estdo também presentes em listas de exercicios de livros didaticos, além de constituirem a pratica
pedagbgica de alguns professores.

Ao construir sentidos de conhecimento geografico escolar na superficie de suas provas, esses
instrumentos de curriculo definem e reivindicam uma forma de se pensar geograficamente. Na
Comvest, essa forma de conceber o conhecimento geografico se pauta na premissa de discussoes
de cunho atual e que t€ém nos meios de comunicagdo um canal de informacdo sobre conteudos
identificados com a Geografia. Destaco o termo “identificados” por desconsiderar a existéncia de
conteudos geograficos dados a priori, ou seja, embasados em uma esséncia geografica incontestavel
e, portanto, irrevogavel. Ainda que a Comvest se organize de modo distinto ao Enem, demarcando,
dessa forma, cada campo disciplinar em suas provas, o conhecimento validado como geografico esté
em constante disputa por significagao.

A frequéncia e a forma de abordagens dos conteudos realizadas pelo vestibular instituem uma
tradi¢do no que se refere ao conhecimento geografico escolar nesse contexto e articula, dentro de um
projeto de hegemonizagdo, um jogo politico entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica, dado
que os itens dialogam diretamente com a Educacao Basica, entretanto, sdo elaborados por professores
que compdem a esfera universitaria.

O item 02 do Vestibular 2019 aborda um conteudo ja anteriormente abordado em outras edi¢des
e que pode ser discriminado no programa (Comvest, 2019) como “Conflitos territoriais, étnicos,
militares, ambientais ¢ economicos”. O item diz respeito a movimentos separatistas europeus e
expressoes do nacionalismo no contexto da globalizacdo. Apresenta o que considera ser uma discussao
contemporanea e que apresenta particularidades quando pensada sob a 6tica da globalizagdo. Solicita
que os candidatos apontem duas regides espanholas envolvidas nesse debate e duas expressdes do

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1371



Jéssica da Silva Rodrigues Cecim

nacionalismo que se tornam

nacional, envolvendo grupos étnicos e conflitos territoriais. De acordo com a banca:

Foi salientado que os conteidos envolvidos na questdo sdo abordados na formagao escolar do
vestibulando, e que a questio nacional espanhola e o ressurgimento dos nacionalismos foram
temdticas amplamente veiculadas nos meios de comunicagdo a partir de distintas abordagens
(...) correspondem a temas que a escola deveria explorar mais, no ensino fundamental e médio.
A presenga de respostas em branco ou notas abaixo da média pode revelar um desconhecimento
por parte do vestibulando, ou auséncia de debate, em sala de aula, sobre os grandes temas
do mundo contempordneo. (...) E preciso trazer para a escola esses assuntos, como iniciativa
que ajudara os educandos a entenderem os grandes problemas da humanidade no atual
momento historico, evitando, assim, o crescimento de comportamentos preconceituosos contra
determinados grupos sociais (Comvest, 2019, s/p. - grifo proprio).

Saliento que o debate aqui levantado ndo € o de avaliar as concepgdes construidas pela Comvest
sobre o conhecimento geografico escolar, validando-as ou nao, mas sim o de abrir possibilidades
concepcdes construidas em torno desse conhecimento. A demanda de
que o estudante do Ensino Médio que pretende se candidatar as vagas do vestibular esteja sempre
bem informado legitima a presenca das atualidades nas provas, sobretudo nos itens de Geografia.
Ocasiona ainda outro efeito que ¢ o movimento da busca pela predi¢do de quais, dentre uma gama de

de interpretacdo acerca das

possibilidades, serdo os contetidos elencados nos itens de provas. Nessa dire¢do, cabe a ponderagdo

mais recorrentes com a globalizacdo. O texto situa uma discussao sobre
o nacionalismo a partir do caso da Espanha, que assume, entdo, a fungao de representacao de questdes
nacionalistas frente a movimentos separatistas que assumem o papel de desestabilizadores da unidade

sobre as demandas que sdo criadas sobre os professores de Geografia.

Ao
Viadivostok, em uma extensao de 9.289 km, atravessamos
diferentes unidades do relevo nusso:

a)

)

c)

d)

percomer a Fermovia Transiberiana, de Moscou a

Montes Urais, Planicie Russa, Planalio da Anatdlia e
Planalto Central Siberiano.

Planaito do Deca, Planalto Central Siberiano, Montes
Urais & Planicie Russa.

Planalto Central Siberiano, Planicie Russa, Montes
Urais e Planalto dos Balcis.

Planicie Russa, Montes Urais, Planalto Central
Siberiano e Planalto de Aldan.

Fonte: Comvest (2017).
Figura 5. Item 70 do Vestibular 2018. Gabarito: D.

1372 Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025




Sentidos de Geografia a partir das atualidades no vestibular: a informagdo e o conhecimento escolar em disputa

O item 70 do Vestibular 2018 criou certa polémica entre os sites voltados ao universo do
vestibular, assim como das redes de noticia on/ine do UOL Educacao e do Portal R7 Educacao, que
comumente realizam a cobertura dos vestibulares e do Enem. A principal discussao se deu em torno
de como a Unicamp, por meio da Comvest, decidiu abordar um tema da atualidade a partir de um
conteudo muito especifico identificado como geografico.

Nas questdes de humanas, a Unicamp trouxe temas da atualidade, como o Brexit (a saida
da Gra-Bretanha da Unido Europeia) e o abandono da gestdo do norte-americano Donald
Trump do acordo de Paris (que busca conter o aquecimento global). Mas também fez
perguntas elementares. “Muita gente se perguntou se a prova traria algo da Russia, dos 100
anos da revolug@o. A prova teve uma pergunta da Russia: na geografia, sobre o relevo na
ferrovia Transiberiana. Uma questio de geografia classica”, afirma [Vera Lucia da Costa
Antunes] (UOL EDUCACAO, 20/11/2017 - grifo proprio)*.

Nesse trecho, os temas da atualidade encontram equivaléncia em contetidos que costumam ser
identificados como geopolitica. Tratam-se de acontecimentos que ocorreram no ano da aplicacdo da
primeira fase do vestibular ou ainda no ano antecedente. Em 2017 foram comemorados os “100 anos
da Revolugdo Russa”, levando colégios que apresentam inclinagdes mais vinculadas ao vestibular a se
questionarem como essa celebracdo seria incorporada as provas. Os temas que marcam a historia e fazem
aniversario sao chamados de “efemérides”. Em Geografia houve entdo um item dedicado ao relevo russo.

Mesmo que as formas de relevo estivessem previstas no conteudo programatico do Manual do
Candidato (Comvest, 2017, p. 39), o contetido ¢ trabalhado a partir da memorizacao da localizacao
das fei¢cdes geomorfoldgicas, ou ainda, a partir da memorizacdo das localidades apresentadas nos
distratores, como trouxe o professor entrevistado na reportagem. Reitera-se, entdo, uma significacao
em torno da Geografia que a aproxima de um carater enciclopédico (mnemonico) de estudo, um
lugar-comum acerca do conhecimento geografico, conforme trabalhado em Cecim (2020b).

Em entrevista realizada com uma professora do Ensino Médio, que aqui chamaremos de
“Luiza”, ha enunciados que interpreto como uma possibilidade de se pensar movimentos que sao
provenientes dos alunos em relacdo as suas expectativas de contetidos para o vestibular.

No ano passado apareceu qual era o relevo da Russia [no vestibular]. Fico me perguntando
qual ¢ a importancia disso na vida do aluno. Entéo, o aluno diz que a gente ndo viu o relevo
da Russia com detalhes. E ndo vimos mesmo, porque na aula ndo consigo ver com detalhe
o relevo de todos os paises do mundo. Eu vejo o relevo geral do mundo e, especificamente,
do Brasil. H4 ai uma cobranga, ndo da escola, mas dos alunos. Entdo querendo ou ndo, o
vestibular tem uma importancia para pensar quais sao os assuntos que comumente aparecem
e que costumam aparecer todo ano. Ele tem um peso para eu definir alguns contetdos, para
saber qual enfoque dar, mas ele ndo direciona totalmente meu trabalho. Por mais que vocé
trabalhe o tempo todo com questdes de vestibular, como tal universidade cobra determinado
assunto, na verdade eu ndo posso trabalhar s6 amarrada por ele, porque ¢ uma leitura muito
pequena (Fragmento da entrevista - Professora Luiza).
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Mesmo que nesse trecho de entrevista seja apontada a demanda que € proveniente dos alunos
em relacdo aos conteudos abordados pelo vestibular, ao refletir mais profundamente, ¢ cabivel dizer
que a demanda ¢ promovida pelos conteudos que o vestibular incorpora em suas provas ao longo dos
anos. De outro modo: o questionamento levantado pelos estudantes para a professora nos permite
considerar a influéncia do vestibular na situa¢ao de parametro utilizado por eles para definir o que
deveria e o que nao deveria ser tratado em sala de aula.

Nesse jogo que define quais sdo os conteudos identificados como geograficos que irdo ou nao
compor as provas, igualmente estdo presentes as discussdes de cunho atual que permeiam os meios de
comunicagdo e outros espacos de interlocu¢ao durante o momento de elaboracdo dos itens. Assim, o que
autoriza a presenga de um item como o 70 do Vestibular 2018 ser articulado aos “100 anos da Revolugado
Russa”? Ha aqui dois movimentos que podem ser considerados. O primeiro diz respeito as possibilidades
de efeito de uma discussao atual ser incorporada nos itens de Geografia da prova. Ainda que o item ndo
faca qualquer referéncia a revolugao, o relevo russo ¢ significado como a forma que a banca de Geografia
optou por abordar a tematica a partir de um contetido previsto no Programa do Manual do Candidato.

O segundo ponto se relaciona a fala da professora Luiza que nos leva a refletir: tendo sido em
2017 o ano em que se fez “100 anos da Revolug¢dao Russa”, o que permite a nogao de que, ao lecionar
os contetidos de relevo mundial, a professora deveria ter se dedicado ao relevo russo como uma
predicao da sua reivindicacao pelo vestibular em fungao da atualidade do tema? De outro modo, que
operacdo autoriza a concep¢ao de que os professores da Educacdo Bésica necessitam antever quais e
como determinados conteudos irdo aparecer nas provas? No comentério da banca sobre esse item, sao
realizadas as seguintes colocagdes:

A questdo visou abordar o conhecimento sobre as dindmicas da geografia fisica do territdrio
russo, versando especialmente sobre as unidades geomorfologicas daquele pais. Trata-se de
um tema classico em geografia fisica, tradicionalmente abordado no ensino fundamental ¢
médio. (...) O territdrio russo possui diferentes unidades geomorfologicas, especialmente por
suas grandes dimensdes continentais, o que garante a importancia de sua geoeconomia nacional
e no sistema mundo contemporaneo. (...) Em 2017 completaram-se 100 anos da Revolugdo
Socialista, evento de grande repercussdo mundial. A tematica poderia, assim, ser correlacionada
com a area de historia. (...) Os resultados alcangados, entretanto, com um baixo indice de
acerto, demonstram que o estudo das unidades geomorfoldgicas dos continentes ndo tem sido
valorizado no ensino médio. (...) A Banca Elaboradora considera importante a manutengdo do
contetido na prova da Unicamp, sinalizando as escolas e aos cursinhos que a temdatica deve ser
abordada no ensino de geografia (Comvest, 2018, p.3-4, grifo proprio).

Os comentarios, dessa forma, justificam a pertinéncia do contetido se utilizando dos significantes
tema classico (da “geografia fisica”) em conjunto com o pressuposto de que esse ¢ tradicionalmente
abordado na Educagdo Basica. Os “100 anos de Revolugdo Russa” surgem com o enunciado de que
esse foi um evento de repercussao mundial que igualmente permite uma correlagdo com a area de
Historia, mesmo que o item, em si, nao faca referéncia ao evento. O baixo indice de acerto ¢ associado
a uma “desvalorizacao” do contetido no Ensino Médio e ¢ acompanhado de uma sugestao para que
as institui¢des de ensino abordem o contetido nas aulas de Geografia. Com esses comentarios, ¢
construida uma cadeia discursiva que coloca nas provas os contetidos considerados relevantes e
apropriados para o Ensino Médio na medida em que o vestibular age como legitimador de quais
conteudos sdo validados como geograficos e como devem ser tratados.
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Ao mesmo tempo em que o vestibular pleiteia se constituir na condi¢cdo de universal, a fala da
professora ¢ por mim concebida como um movimento que vai no sentido contrario ao de permitir
o predominio completo do vestibular como orientador do curriculo escolar dentro do seu contexto
educacional. Assim, as reivindica¢des promulgadas pelo vestibular coexistem com a autonomia do
professor em definir quais serdo as referéncias curriculares empregadas em suas aulas.

GEOGRAFIA ESCOLAR A PARTIR DOS MEIOS DE COMUNICACAO: A INFORMACAO
SIGNIFICADA COMO CONHECIMENTO

No que se refere aos temas que surgem nas provas, considero que, além de divulgar contetdos,
os meios de comunicagdo também sdo responsaveis por criar as atualidades na medida em que
definem quais sdo os acontecimentos que sdo passiveis de serem informados sistematicamente.
Assim, a expressdo dos eventos pelas midias ¢ fruto de negociagdo politicas que, como nos debates
curriculares, selecionam, qualificam e determinam quais acontecimentos estao sujeitos a compor suas
pautas com maior ou menor poténcia.

Em trabalho publicado na area de Comunicagdo, Paganotti (2019) realizou um estudo sobre
a relacdo entre as publicagdes realizadas pela imprensa e sua utilizacdo nas questdes da primeira e
segunda fase da Fuvest de 2010 a 2019. Pautado na Anélise Critica do Discurso (ACD) de Fairclough
(2003), o autor destacou as questdes que apresentavam em seu enunciado alguma referéncia a uma
fonte jornalistica. Com base nesse recorte, delimitou o que considerou serem aquelas questdes nas
quais os conhecimentos prévios sobre os fatos recentes seriam determinantes, ou ainda, que auxiliariam
na selegdo do gabarito por parte dos candidatos.

Ou seja, o autor se pautou naqueles conteudos definidos curricularmente como Historia ou Geografia
e, a partir disso, que atualizagOes esses contetidos passaram por meio das fontes jornalisticas utilizadas nas
provas. Segundo Paganotti (2019, p. 17), ainda que a Lingua Inglesa tenha tido uma maior quantidade de
questdes baseadas em fontes de noticias, a Geografia a superou em niimero de questdes que exigiam um
conhecimento prévio dos fatos atuais para acertar o gabarito da questdo. Os estudos realizados pelo autor
em relacdo a Fuvest nos ajudam a reiterar o debate que vem sendo levantado neste artigo.

No que diz respeito a Comvest, o candidato com maior nimero de acertos em Geografia ¢ aquele
que ¢ capaz de construir sentidos de conhecimento geografico escolar articulados as atualidades.
Quando a banca de corre¢do colocar, por exemplo, que “Os candidatos que leram jornais, por exemplo,
durante o ano de 2018, conseguiriam facilmente resolver a questao” (Comvest, 2019), ¢ criada a
nogao de que ler as informagdes presentes nos jornais de grande circulacdo ¢ o suficiente para garantir
o desempenho esperado para esse item (e ainda outros).

Ja nos mecanismos que perpassam a identidade docente e as expectativas direcionadas ao
professor de Geografia, considero também haver um deslocamento dos conhecimentos e referéncias
epistemologicas do professor em funcdo de uma énfase na atualizagdo de informagdes de base
jornalistica, que ndo necessariamente se vinculam aos conteudos tradicionalmente disputados e
sedimentados no campo geografico. E nesse cenario que reflito se as provas de Geografia do referido
vestibular podem, ao tentar validar um sentido de Geografia Escolar, favorecer, justamente, um certo
enfraquecimento de uma episteme geografica e, inclusive, para fortalecer dispositivos voltados a
instituicdo de uma nova disciplina escolar, a saber, a disciplina de Atualidades.
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Temos um quadro no qual o maior contingente de estudantes egressos das graduagdes em
Geografia se orienta ao exercicio da carreira docente e que, ainda, expressiva parte desses estudantes
chegam aos cursos de Geografia a partir da relagdo que desenvolveram com a Geografia na Educacao
Bésica. Nessa direcdo, considero que os movimentos articulatorios exercidos pela equipe elaboradora
dos itens das provas, representante da esfera académica, podem, de forma contraditoria, enfraquecer
a Geografia Escolar ao criar-integrar o discurso de que a leitura de fontes jornalisticas € o suficiente
para garantir um bom desempenho nos itens de Geografia.

Tratam-se de agdes que podem ser consideradas em termos de uma espécie de “autossabotagem”
pois, ao enfraquecer um discurso escolar, fragiliza igualmente a estabilidade académica da Geografia.
Em pesquisa realizada Ensino Médio por Callai (1999)°, ainda nos anos 1990, destacou a convicgado
de que para “curiosidades” e “atualidades” as aulas de Geografia ndo sdo necessarias, posto que
existem outros meios de comunicagdo que transmitem essas informagdes de modo mais eficiente.

Em relacdo aos materiais produzidos pelos meios de comunicacdo e sua utilizacdo nas aulas,
Ledo e Ledo (2008) ja expressavam a relagdo existente entre as informagdes propagadas por esses
meios e o ensino de Geografia. Em entrevistas realizadas pelos autores com 88 professores de Geografia
das redes publica e privada de ensino, apenas um afirmava ndo fazer uso de materiais mididticos em
suas aulas. Ao dialogar com Barros (1998), colocam que esse movimento realizado pelos professores
trata-se de uma iniciativa de aproximagao da realidade, de modo que, a partir da leitura dos jornais, os
alunos poderiam entrar em contato com o que acontece no mundo —uma forma de pensar que concebe
a producao midiatica como transparente. Os autores ndo recriminam a utiliza¢ao desse material em
aula, mas propdem a realiza¢do de um tratamento do texto midiatico como um meio para o ensino de
Geografia e ndo como um fim, “(...) pois ndo ¢ a mensagem contida na midia que dé sentido ao ensino
de Geografia, mas o contrario” (Ledo; Ledo, 2008, p. 99).

O fragmento supracitado compde as discussdes sobre as formas de se pensar a Geografia
Escolar a partir dos itens de prova de exames vestibulares de modo geral. Se arquiteta a nogdo de
que a familiarizagdo com as constantes informagdes mididticas € imperativa para se responder ao
item conforme esperado. Como discutido ao longo deste texto, trata-se de uma operac¢ao que coloca
o conteudo jornalistico como equivalente ao conhecimento geografico escolar com base em uma
legitimidade outorgada pelo vestibular.

CONSIDERACOES FINAIS

Preocupei-me em refletir sobre essa concepcao de utilizagao de contetidos atuais adotada pela
Comvest, que consta em mais de um componente curricular de suas provas, como os exemplos da
Quimica e Historia brevemente expressados. A énfase estava, entretanto, em mobilizar sentidos em
que esse principio de se manter atualizado sobre os acontecimentos do mundo opera na formulacao
de um conhecimento geografico escolar.

Na Geografia concebida pelas provas, se manter atualizado e acompanhar as noticias midiaticas
se associa intimamente com o desempenho dos candidatos. A maneira como essas provas operam
com as atualidades constrdi o entendimento de que o candidato que consegue responder e resolver as
questdes de Geografia de forma acertada ¢ aquele que se informa, ja que as informagdes em si, ou as
noticias, se estabelecem como condi¢ao na resolugdo do item em alguns casos.
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Nesse contexto, a Geografia Escolar assume entdo a idealizagdo de que € essencial que os
candidatos compreendam o mundo atual por meio do que ¢ constantemente noticiado sobre ele e
coloca o conhecimento geografico escolar como aquele que responde aos problemas e demandas da
contemporaneidade por meio do seu modo de refletir sobre as questdes do tempo presente.

A geopolitica, nesse aspecto, se torna um dos conteudos identificados com a Geografia que mais
exige constantes atualizagdes, dado que os processos que a envolvem estdo em constante mudanga,
configurando as relagdes entre os diferentes paises, nagdes e grupos politicos, conforme discutido em
Cecim (2023). Do mesmo modo, a relagao sociedade-natureza permite que os itens de Geografia acionem
leituras mais direcionadas a aspectos fisico-naturais e/ou sociais sobre 0s acontecimentos recentes.

Constantemente, o destaque de certos temas nos meios de comunicagdo o colocam na condi¢ao
de um conteudo de relevancia social. Assim sendo, considero a articulagao entre o conhecimento
geografico escolar e os temas propagados nos meios de comunicagdo como um modo de reiterar uma
posicao epistemologica da Geografia que, em termos de pertinéncia e estabilidade no curriculo escolar,
opera na afirmag¢ao de sua contribui¢do a Educacdo Bésica por meio das suas analises socioespaciais
do tempo presente, ou seja, da realidade atual do mundo e do aluno.

E dessa maneira que penso que a Geografia Escolar articulada da Comvest se encontra em relagéo
metonimica com as atualidades. Todavia, ao afirmar que o acompanhamento de fontes jornalisticas ¢
suficiente, ou um grande determinante do desempenho dos candidatos nas provas, pode ser construido
um discurso que, na pratica, pode enfraquecer a nocao de relevancia da Geografia na Educagdo Bésica
e por acabar conferindo destaque as atualidades em si. Por conseguinte, o mesmo vestibular que alega
a importancia pedagogica da Geografia pautada na discussdo de temas de interesse social no tempo
presente, pode, com efeito, enfraquecer sua estabilidade curricular ao articular um felos metaférico
no qual as atualidades se sobressaiam em detrimento da Geografia.

Por fim, compreendo que a relagdo com o tempo presente como forma de validacdo social e
estabilidade curricular ndo ¢ exclusividade da Geografia Escolar e, igualmente, opera dentro de uma
logica utilitarista de conhecimento. Tampouco discordo da relevancia que conferimos aos eventos
contemporaneos, ja que ¢ neles que vivemos. No entanto, considero ser importante ndo perder de
vista a constru¢do de uma forma de raciocinio que seja geografica de modo que, ao trazer ou nos
depararmos com as atualidades em sala de aula, seja possivel construir um tipo de conhecimento
em detrimento da pura transmissdo de informacdes ja que essa, mesmo que com uma falaciosa
neutralidade, ja ¢ realizada por muitos meios de comunicacdo e informacao.

NOTAS

2 Sao exemplos desses sites: “Uol Educa¢do”, “Guia do Estudante Abril”, “Pro Universidade”, “Uol
Vestibular”, “Enem Virtual”, “Mundo Educacao Vestibular”, “Vestibular”, “Me salva”, dentre outros.
3 GUIA DO ESTUDANTE. “Unicamp 2020: saiba como ¢ o estilo da prova, os conteudos que
mais caem, técnicas para redagdo e calendario completo do vestibular”. Disponivel em: <https://
guiadoestudante.abril.com.br/especiais/unicamp-2019/>. Acesso em janeiro de 2020.

4 “Unicamp: prova ‘simples e bem bolada’, afirmam professores” Noticias R7 Educagao, 19/11/2017.
Disponivel em: >https://noticias.r7.com/educacao/unicamp-prova-simples-e-bem-bolada-avaliam-
professores-19112017< Acesso em junho de 2019.

Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025 1377



Jéssica da Silva Rodrigues Cecim

5 “Aparecem ideias de que Geografia seja conhecimentos, acontecimentos, atualidades, curiosidades.
(...) Aestes ultimos, acrescentam ainda a ideia de inutilidade, pois que, para curiosidades e atualidades,
tém outros meios de comunicacdo que s3o mais eficientes na transmissdo” (Callai, 1999, p. 65).
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Mudancgas climdticas e o fogo na perspectiva da educacdio: estudo em comunidade escolar na regidao de Ribeirdao Preto - SP

RESUMO: Os eventos relacionados as queimadas e aos incéndios florestais geram impactos
socioambientais negativos, constituindo uma questao relevante no contexto das mudangas climaticas
globais. Este trabalho, primeiramente, apresenta um diagndstico e a discussdo sobre aspectos
relacionados a ocorréncia e aos impactos das queimadas e incéndios florestais no Estado de Sao
Paulo e na regido de Ribeirao Preto, abordando a importancia da educagao e da iniciagdo cientifica
neste contexto. Em seguida, a percepcdo da comunidade escolar no municipio de Pitangueiras ¢é
explorada por meio de questiondrios. Identificou-se a necessidade de maior espaco para o tema no
curriculo do ensino fundamental e médio, devendo ser trabalhado com base na interdisciplinaridade e
de acordo com os principios da educacdo ambiental estabelecidos pela Politica Nacional de Educacao
Ambiental. Recomenda-se o desenvolvimento de projetos pedagogicos sobre o tema e a utilizagdo de
redes sociais para comunica¢do de riscos com a comunidade escolar.

Palavras-chave: Incéndios florestais. Queimadas. Mudangas climaticas. Educagdao ambiental.

ABSTRACT: Wildfire-related events generate negative socio-environmental impacts, constituting
a significant issue in the context of global climate change. This study first presents a diagnostic and
discussion of aspects related to the occurrence and impacts of wildfires in the state of Sdo Paulo and
the Ribeirdo Preto region, addressing the importance of education and scientific initiation in this
context. Next, the perception of a school community in the municipality of Pitangueiras is explored
through questionnaires. The need for more space for the topic in the primary and secondary school
curriculum was identified, and this should be addressed through interdisciplinary approaches and in
accordance with the principles of environmental education established by the National Environmental
Education Policy. The development of educational projects on the topic and the use of social networks
to communicate risks to the school community are recommended.

Keywords: Forest fires. Wildfires. Climate change. Environmental education.

RESUMEN: Los eventos relacionados con las quemas y los incendios forestales generan impactos
socioambientales negativos, lo que constituye un tema relevante en el contexto del cambio climatico
global. Este trabajo presenta, en primer lugar, un diagnodstico y un debate sobre aspectos relacionados
con la ocurrencia y los impactos de las quemas y los incendios forestales en el estado de Sao Paulo
y en la region de Ribeirdo Preto, y aborda la importancia de la educacion y la formacién cientifica
en este contexto. A continuacion, se explora la percepcion de la comunidad escolar en el municipio
de Pitangueiras mediante cuestionarios. Se identifico la necesidad de dedicar mas espacio a este
tema en el plan de estudios de la educacion primaria y secundaria, que debe abordarse de forma
interdisciplinaria y de acuerdo con los principios de la educacion ambiental establecidos por la
Politica Nacional de Educacion Ambiental. Se recomienda desarrollar proyectos pedagogicos sobre
el tema y utilizar las redes sociales para comunicar los riesgos a la comunidad escolar.

Palabras clave: Incendios forestales. Cambio climatico. Educacion ambiental.
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INTRODUCAO

As queimadas e incéndios florestais contribuem para as emissdes de gases de efeito estufa,
amplificando as mudangas climéticas, e causando impactos ambientais e sociais. Trabalhos cientificos
sobre o tema indicam que 99% dos incéndios do pais tém origem humana, sendo apenas 1% resultantes
de descargas elétricas naturais (Pivello ef al., 2021; Libonati, 2024).

As queimadas diferenciam-se dos incéndios pelo uso do fogo de forma controlada, para uma
finalidade determinada, seja para eliminar a vegetagcdo ou evitar incéndios. J4 os incéndios ocorrem
quando ha perda de controle do fogo, atingindo as florestas, areas agricolas, edificacdes e infraestruturas
(Araujo et al., 2024). Os incéndios ocorrem pela combinacao de trés elementos fundamentais: (i) a
ignicdo que provoca o inicio do fogo; (ii) combinagdes climaticas (ex: temperaturas elevadas e/ou
eventos de secas extremas); (ii1) um maior acimulo de material combustivel (Aragjo ef al., 2024 ).

As principais praticas que aumentam o risco de incéndios sdo as queimas agricolas, o manejo de
pastagens, a expansao urbana irregular e o desmatamento (Oliveira et al., 2022; Fonseca-Morello, 2017),
sendo também ressaltados motivos politicos (Silveira et al., 2020). Tem-se observado um aumento da
frequéncia e intensidade das queimadas e incéndios florestais nos diversos biomas brasileiros, o que tem
sido associado aos eventos extremos ocasionados pelas mudangas climaticas antropicas, degradagdo
florestal, expansdo agropecuaria e frageis politicas territoriais (Silva et al., 2022, Pivello et al., 2021).

Tradicionalmente vinculado a0 manejo agricola e expansao das fronteiras economicas, o uso do
fogo se transformou em um grave problema socioambiental. Conforme enfatizado por Pivello et al.
(2021), a dinamica do agronegocio e as alteracdes climaticas que interferem nos periodos de estiagem
contribuem para a intensificagdo de eventos de incéndios florestais.

Os impactos dos incéndios podem ser diretos ou indiretos, e agrupados em danos humanos,
materiais ¢ ambientais. Os incéndios podem afetar as pessoas de diversas formas, promovendo
enfermidades, provocando obitos, além desaloja-las e desabrigd-las. Os danos materiais podem
atingir a infraestrutura publica e privada, como por exemplo rodovias, linhas de energia, sistema
de abastecimento de agua, producdo agropecudria, etc. Os danos ambientais tratam do impacto na
atmosfera, na biodiversidade, no solo e na dgua (Aratjo et al., 2024) .

Os incéndios florestais liberam grandes quantidades de material particulado fino na atmosfera,
provenientes da queima da vegetacao, resultando na degradagdo da qualidade do ar, gerando impacto negativo
na satide das populagdes, em especial de criangas e idosos. Alguns municipios da Amazonia chegam a ficar
dois meses com qualidade do ar impropria, com até duas vezes mais material particulado do que o limite
considerado seguro pela Organizagdo Mundial de Saude (OMS) (Aragjo et al., 2024; HWS, 2020).

Esses eventos também intensificam as emissoes de gases de efeito estufa. A vegetagdo, por
sua vez, desempenha papel fundamental como reservatorio de carbono, uma vez que absorve CO:
da atmosfera por meio da fotossintese € o armazena na biomassa. Contudo, durante a queima da
vegetacdo, o carbono acumulado ¢ novamente liberado para a atmosfera, contribuindo para o
aquecimento global, com possibilidade de impacto local e regional (HWS, 2020).

A legislagdo brasileira regula as queimadas e incéndios florestais em diversos marcos legais,
como por exemplo a Lei 12.651/2012 (Cédigo Florestal Brasileiro), que estabelece normas gerais
para o controle e prevencao dos incéndios florestais no pais. O Art. 38 desta lei estabelece que ¢
proibido o uso de fogo na vegetacao, exceto nas seguintes situacoes:
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I- em locais ou regides cujas peculiaridades justifiquem o emprego do fogo em praticas
agropastoris ou florestais, mediante prévia aprovagdo do 6rgdo estadual ambiental competente
do Sisnama, para cada imdvel rural ou de forma regionalizada, que estabelecera os critérios
de monitoramento e controle;

II - emprego da queima controlada em Unidades de Conservagao (...);

III - atividades de pesquisa cientifica vinculada a projeto de pesquisa devidamente aprovado
pelos orgaos competentes (Brasil, 2012).

A recente Lei n° 14.944, de 31 de julho de 2024, que institui a Politica Nacional de Manejo
Integrado do Fogo, tem como um de seus objetivos prevenir a ocorréncia e reduzir os impactos dos
incéndios florestais e do uso ndo autorizado e indevido do fogo.

O ano de 2024 foi marcado pela ocorréncia de incéndios florestais em diversas partes do Brasil.
O estado de Sao Paulo ndo foi uma excegdo, sendo a regido metropolitana de Ribeirdo Preto uma das
mais atingida pelos incéndios. Devido a situa¢do de emergéncia, o Governo de Sdao Paulo montou
um gabinete de crise e posto avancado em Ribeirdo Preto, com objetivo de monitorar e responder as
queimadas no interior do estado.

Essa regido ja sofre com a pratica das queimadas agricolas, provenientes principalmente da
cultura da cana-de-agucar, que apresenta impactos diretos sobre a populagdo e o meio ambiente.
(Scaramboni, 2023). O trabalho desenvolvido por Fernandes (2008) sobre a percepgao social e
economica do fogo demonstra que a importancia do tema para a regido € antiga, revelando uma
preocupacao da populagcdo com os prejuizos ambientais € com o seu bem-estar. Além desta questao,
nos ultimos anos, a regido tem sofrido diversos problemas relacionados as secas e vendavais.

Para Trajber e Olivato (2019), a reducgao de riscos de desastres (RRD) exige agdes adaptativas e
preventivas, e aquelas de carater socioeducativo, inseridas no ambito das politicas publicas podem gerar
empoderamento das pessoas por meio da educac@o, com resultados a médio e longo prazos e custos mais
baixos que as medidas estruturais, importantes em contextos especificos. A perspectiva dialogica entre
o conhecimento cientifico, com os locais e originarios pode contribuir para gerar a compreensdao das
vulnerabilidades, e construir caminhos de sustentabilidade juntamente com a RRD (Trajber; Olivato, 2019).

Este trabalho apresenta uma discussao sobre aspectos relacionados a questao dos impactos das
queimadas e incéndios florestais no Estado de Sao Paulo e na regido de Ribeirdo Preto, abordando a
importancia da educa¢do e da iniciacdo cientifica neste contexto. Em seguida, explora-se a percepcao
da comunidade sobre estes eventos, utilizando como ponto focal uma comunidade escolar no
municipio de Pitangueiras.

A QUESTAO DO FOGO NO ESTADO DE SAO PAULO E REGIAO DE RIBEIRAO PRETO

Os incéndios florestais e queimadas se constituem em um importante problema socioambiental
no territério brasileiro, apresentando impactos relevantes para o clima, os ecossistemas, a economia
e a saude publica.

Tem-se observado um aumento global da ocorréncia de incéndios e consequente elevacao dos
picos de emissdao de carbono. O relatorio State of Wildfires 2024-2025 (Kelley et al., 2025), revela
que as emissdes por fogo durante a temporada 2024-2025 totalizaram em torno de 2,2 Pg C, 9%
acima da média, com contribuigdes significativas da Amazodnia e outros biomas da América do Sul.
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Conforme os dados do Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais, foram detectados 273.296
focos de fogo no Brasil em 2024, o que representa mais de 50% em relagdo ao territorio sulamericano
(https://terrabrasilis.dpi.inpe.br/queimadas/situacao-atual/situacao_atual/?7utm_source).

Os dados da Secretaria Nacional de Protecao e Defesa Civil citados pelo Relatorio Fogo em Foco
(Rede Brasa de Pesquisa, 2025), revelam que o ano de 2024 foi marcado por mais de cinquenta e sete
mil e quinhentos registros em categorias de estiagem, secas, ondas de calor e incéndios florestais. Foram
registrados grandes prejuizos materiais decorrentes destes eventos, afetando por exemplo unidades
habitacionais, instalacdes de saude, de ensino e de uso comunitario (Rede Brasa de Pesquisa, 2025).

Segundo o relatorio Fogo em Foco (Rede Brasa de Pesquisa, 2025), os estados de Mato Grosso
e Sao Paulo registraram sua quarta maior extensdo de area queimada historica em 2024/25, sendo
registrados incéndios com os maiores tamanhos desde 2002 em Sao Paulo (665 km?). Conforme este
relatorio, a area total queimada no estado em 2024 foi 9.605 km?, sendo 977 km? em éareas florestais.

O detalhamento do estudo revelou uma média de 16 km? para os municipios paulistas, destacando-
se municipios com ocorréncias mais expressivas, como Barretos, Presidente Prudente, Ribeirao Preto e
Sao José do Rio Preto. Ribeirdo Preto apresentou 192,289 km? de area queimada, enquanto Pitangueiras
totalizou 53.16 km? (Rede Brasa de Pesquisa, 2025). Os incéndios causam degradagdo persistente em
florestas tropicais, provocando a perda de biomassa e reducao de estoques de carbono, comprometendo
também a conectividade entre ecossistemas e afetando a biodiversidade. Embora o fogo seja um
processo natural em ecossistemas de cerrado e campos naturais, o aumento da frequéncia e alteracdo da
sazonalidade tendem a acarretar impactos em grande escala (Bourgouin et al., 2025).

E importante ressaltar também os impactos para a saude humana, tendo em vista que a fumaga
ocasiona a emissao de material particulado fino e diversos poluentes. O estudo realizado por Nawaz e
Henze (2020) estimou 4.966 mortes prematuras atribuidas as emissoes da queima de biomassa em 2019.

Os impactos econdmicos dos incéndios incluem, por exemplo, a destruicdo de lavouras e
pastagens, perdas agricolas, danos a infraestrutura e gastos em combate e recuperagdo. Também
devem ser considerados os custos indiretos referentes a questao da saide humana, perda de servigos
ecossistémicos, impactos sobre o turismo, dentre outros aspectos.

Do ponto de vista da legislagdo, o controle de queimadas na agricultura da cana-de-agucar no
Brasil € estabelecido por normatizagdes federais e estaduais que determinam a eliminagdo gradual da
pratica. No estado de Sdo Paulo, a Lei n 11.241/2002 objetivou a eliminacdo gradativa da queima da
palha da cana-de-agtlcar, apresentando a mecanizagdo como alternativa para substituir o uso do fogo
como método de colheita. Caso ocorra a queima, hd uma série de restrigdes e cuidados que devem ser
tomados, dentre eles:

Artigo 4.° - Néo se fara a queima da palha da cana-de-agucar a menos de:

I-1 (um) quilémetro do perimetro da area urbana definida por lei municipal e das reservas e
areas tradicionalmente ocupadas por indigenas;

II - 100 (cem) metros do limite das areas de dominio de subestacdes de energia elétrica;

IIT - 50 (cinqlienta) metros contados ao redor do limite de estacdo ecoldgica, de reserva
bioldgica, de parques e demais unidades de conservagao (...);

IV - 25 (vinte e cinco) metros ao redor do limite das areas de dominio das esta¢Ges de
telecomunicagdes;

V - 15 (quinze) metros ao longo dos limites das faixas de seguranca das linhas de transmissao
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e de distribuicdo de energia elétrica;
VI - 15 (quinze) metros ao longo do limite das areas de dominio de ferrovias e rodovias
federais e estaduais (Sdo Paulo, 2002).

Em nivel federal, a Lei 14.944/2024 instituiu a Politica Nacional de Manejo Integrado do Fogo,
estabelecendo diretrizes gerais para o uso do fogo em éreas rurais, com foco na sustentabilidade e
prevencdo de incéndios florestais. Assim, observa-se que a tendéncia ¢ a proibicdo da queima de
cana-de-agucar e incentivo 2 mecanizagao da colheita.

O fogo apresenta um padrdo sazonal e espacial bem definido no estado de Sdo Paulo,
concentrando-se na estagdo seca, de junho a outubro, com picos em agosto/setembro. Dados oficiais
e boletins de qualidade do ar da Cetesb (Cetesb, 2025) mostram episddios recorrentes de aumento da
concentragcdo de material particulado e queda de qualidade do ar em decorréncia das queimadas em
carater regional e transporte de fumaga.

Além de afetar a qualidade do ar, os incéndios impactam significativamente os fragmentos
de remanescentes da Mata Atlantica e Cerrado, aumentando a vulnerabilidade dos ecossistemas e
contribuindo para a perda de biodiversidade.

Na regido de Ribeirdo Preto, uma tese de Doutoramento realizada na Universidade de Sao
Paulo (Scaramboni, 2023) registrou o aumento de concentracdes de hidrocarbonetos policiclicos
aromaticos e material particulado fino durante o periodo da safra da cana, demonstrando riscos a
saude da populagdo e destacando a importancia de politicas de prevengdo e monitoramento.

A Regido Metropolitana de Ribeirdo Preto (RMRP) compreende 34 municipios, com 14.788 km?,
cerca de 1,7 milhdo de habitantes ¢ densidade populacional de 115,44 hab/km?. A principal atividade
econdmica na regido ¢ a monocultura da cana-de-acucar. Conforme dados da Secretaria de Agricultura
e Abastecimento de Sao Paulo, a regido possui uma produgao agricola consideravel de cana-de-agucar,
tendo produzido 25 milhdes de toneladas no ano de 2022.

O clima ¢ do tipo tropical, com verdo chuvoso e inverno seco, com temperaturas médias de
19°C no inverno e 25°C no verdo, precipitacdo pluviométrica média de 1.426 mm, com umidade
relativa do ar a 71%. Conforme a classificacdo de Koppen, a regido enquadra-se na categoria Aw -
Clima Tropical de Savana, com secas no periodo de inverno (FIPE, 2019).

O ano de 2024 foi marcado pelo aumento das temperaturas e reducao das precipitagdes na regido,
assim como em todo o estado de Sao Paulo. Segundo o relatorio Fogo em Foco 2024-2025, houve
aumento das temperaturas médias mensais ao longo do ano em comparagao com o periodo 2003-2023,
com redugdo da precipitagdo em diversos meses. Assim, 2024 pode ser caracterizado como um ano com
aquecimento acentuado e déficit pluviométrico predominante (Rede Brasa de Pesquisa, 2025).

A regido passou por intenso processo de degradagdo ambiental, restando poucas areas com
vegetagdo nativa. No ano de 2024 ocorreram incéndios de grandes propor¢des na Estacdo Ecoldgica
de Jatai, maior remanescente de Cerrado estadual, localizado no municipio de Luiz Anténio, o que
acarretou a degradacdo de grande parte da Unidade de Conservagao.

O estado de Sao Paulo possui o Sistema Estadual de Prevencao e Combate a Incéndios
Florestais, instituido pela Lei n® 10.547/2000 e regulamentado pelo Decreto Estadual n® 56.571/2010
e pela Resolugdo SMA n° 23/2011. Atualmente encontra-se em atividade o Programa Sao Paulo sem
Fogo, integrando diversos 6rgdos da administragdo publica que atuam conjuntamente na prevengao e
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combate a incéndios florestais e queimadas em areas rurais e urbanas. O programa abrange a¢des de
prevencdo, controle, monitoramento e combate.

No final de agosto de 2024 o governo do estado decretou situacdo de emergéncia por 180
dias em 45 municipios paulistas em decorréncia dos incéndios florestais, incluindo Ribeirdo Preto e
diversos outros municipios da regido.

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO PARA A QUESTAO DO FOGO E DAS MUDANCAS
CLIMATICAS GLOBAIS

As praticas das queimadas geram grandes danos sociais, econdmicos € ambientais, com
destaque para a perda de ecossistemas/biodiversidade, polui¢ao do ar e contribui¢do para as mudangas
climaticas. Diante deste panorama, ¢ importante contribuir para o aperfeicoamento das metodologias
de difusdo do conhecimento e ensino sobre o tema para alunos/as do ensino basico e comunidades
escolares, em consonancia com as diretrizes e agoes em desenvolvimento no ambito do ensino formal.

De acordo com Matsuo et al. (2025), a abordagem da educagao para redugdo de riscos e desastres
(ERRD) no espago escolar se coloca como um desafio, visto que os desastres sdo problemas complexos,
ocasionados pela combinagdo de fatores sociais, econdmicos, historicos, politicos e ambientais.

No atual cenario das mudangas climaticas e riscos socioambientais, ¢ fundamental a disseminagao
de informagdes técnico-cientificas sobre o tema para estudantes dos diversos niveis, especialmente nos
estagios iniciais de formagdo. O estudo da percep¢do e compreensdo dos alunos/as em relagdo aos
elementos que envolvem as mudancas climaticas e riscos socioambientais ¢ uma tarefa essencial neste
contexto. E importante ampliar também a anélise da percepcio e disseminagdo destas informagdes para
toda a comunidade escolar, identificando os veiculos de comunicagao, estratégias e linguagem adequada.

De acordo com o relatério do Painel Intergovernamental de Mudangas Climaticas (IPCC,
2019), o ser humano tem um papel central no desencadeamento das mudancas climaticas, devido
principalmente ao consumo de combustiveis fosseis (carvao mineral, petroleo e gas natural), assim
como desmatamentos e queimadas. Este relatorio apresenta os cenarios do aumento nas temperaturas
globais entre 1,5°C a 2°C até 2100, com a previsdo de diversos impactos para o ser humano,
ecossistemas e biodiversidade; sendo necessarias acdes imediatas para mitigar os efeitos danosos
deste processo e viabilizar estratégias de adaptacao.

Diversas pesquisas académicas tém identificado o aumento da preocupagdo da populacdo em
relagdo as mudancas climaticas e suas possiveis consequéncias. Como exemplo, podemos citar o
estudo desenvolvido pelo Yale Program of Climate Change Communication (Leiserowitz et al.,
2021), direcionado a usudrios do facebook de 30 paises, concluindo que a grande maioria acredita
nas mudancas climaticas (entre 76% a 94%), sendo que no Brasil o percentual atinge de 92%.

Ainda sdo reduzidas as pesquisas sobre a percep¢ao de mudangas climaticas no Brasil,
particularmente envolvendo professores e estudantes dos niveis fundamental e médio. Assim, torna-
se fundamental realizar estudos com este publico, utilizando variaveis adequadas a cada faixa etaria,
analisando-se quais fatores interferem na percepcao e atitudes em relacdo a esta tematica. Esses
estudos sdo importantes e necessarios para a melhoria das praticas de ensino-aprendizagem.

Conforme destacado por Monroe ef al. (2019), varios paises incorporam as mudangas climaticas
no curriculo educacional, embora existam dificuldades e necessidades de novas habilidades para o
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ensino desta tematica. Um dos principais desafios, segundo os autores, ¢ a definicdo de uma abordagem
metodoldgica a ser adotada em sala de aula.

De acordo com Zezzo e Coltri (2022), a educagdo sobre mudancas climaticas € um tema ainda
novo no Brasil. Segundo Rocha et al. (2020), além da inser¢do do tema no curriculo do ensino
fundamental, sdo necessarios investimentos permanentes na elaboragdo de materiais didaticos
e formagdo de professores. E importante salientar que assuntos como efeito estufa, aquecimento
global e interferéncias da agdo humana sobre o clima sdo trabalhados em diversas disciplinas no atual
curriculo paulista para o ensino fundamental e médio, devido ao empenho de um nticleo de professores
do 6rgao central muito preocupados com a tematica e com apoio da Defesa Civil Estadual.

Emrelagao as agdes integrando pesquisa e educagao no contexto de mudangas climaticas e riscos,
uma referéncia importante ¢ o Programa Cemaden Educacao, do Centro Nacional de Monitoramento
e Alertas de Desastres Naturais (Cemaden), voltado as comunidades escolares, envolvendo também
defesas civis e institui¢des locais por meio da escola. Sua proposta ¢ fomentar uma cultura de percepgao
e prevencao de riscos, contribuindo para a constru¢do de sociedades sustentaveis e resilientes. Para
isso, promove a difusdo cientifica e o desenvolvimento de estratégias educacionais de pesquisa-acao,
comunicag¢do e mobilizagdo voltadas a gestdo de riscos e a redug@o de vulnerabilidades. Cada escola
participante pode atuar como um CEMADEN Microlocal, realizando pesquisas, monitoramento,
emissdo de alertas e gestdo participativa de a¢des junto a comunidade (Cemaden, 2023).

Outro projeto precursor desta tematica envolvendo educagdo, iniciagdo cientifica e RRD ¢ o
Escola Segura (Comunidades Seguras), desenvolvido desde 2012 na regido do Litoral Norte de Sao
Paulo, com diversas atividades para reducdo e prevencao de riscos de desastres em escolas publicas
e entorno (Leal ef al., 2022). Este projeto compreende trabalhos sobre percep¢do e monitoramento
de riscos e elaboracao de planos de contingéncia escolar. O projeto proporcionou a participacao de
estudantes de ensino médio em projetos de pesquisa, por meio de bolsas de iniciacao cientifica através
do Instituto Geologico de Sao Paulo.

Uma referéncia de base para as estratégias educativas nesta tematica ¢ a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA), instituida em 1999 e atualizada em 2024 (Brasil, 2024b). A
educagdo ambiental ¢ definida nesta Politica como um processo continuo de constru¢do de valores,
conhecimentos, habilidades ¢ atitudes em relacao ao meio ambiente, sendo enfatizada a necessidade
de ateng¢do as mudancas do clima ¢ riscos e vulnerabilidades a desastres. Ademais, ficou estabelecida
a importancia de se abordar estes temas em todos os niveis de ensino e em atividades ndo-formais.

A educacgao sobre queimadas e incéndios florestais tem potencial para se estruturar como um
campo interdisciplinar voltado a preveng¢do, mitigacdo e adaptacdo a eventos de fogo em diferentes
contextos. Para tanto, devem ser integrados os conhecimentos de diversas areas (geografia, ecologia,
climatologia, satide publica, ciéncias sociais, pedagogia, etc), possibilitando a compreensao das causas
e impactos do fogo, bem como os mecanismos de gestdo e participagdo social que podem reduzir
riscos. Desta forma, a educagdo se constitui em um eixo estratégico para transformar conhecimento
cientifico em praticas preventivas e decisdes mais sustentaveis.

No estado de Sao Paulo, ndo hd uma abordagem especifica para queimadas e incéndios florestais
no ensino fundamental e médio, sendo trabalhados de forma pontual, em conjunto com diversos
outros impactos de origem antropica. Dentre as habilidades do atual Curriculo paulista para Geografia
no ensino fundamental, consta a identificacdo de impactos ambientais diversos em dreas urbanas
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e rurais, e a relacdo do processo de degradacdo do solo com desmatamento, queimadas e outros
impactos das atividades humanas. Para o ensino médio, as queimadas aparecem juntamente com
diversos outros aspectos (agropecudria, extrativismo, desmatamento, erosdo, mineragdo, extragao de
petroleo, poluicdo) no “item Impactos socioecondomicos, socioambientais e na biodiversidade”.

Ainda sdo reduzidos os materiais didaticos disponiveis sobre o tema. Neste aspecto, € importante
mencionar as publica¢des paradidaticas “E Fogo! Pantanal (1% ed.)” e “E fogo! Amazoénia (2° ed.)”,
dois guias de atividades que estimulam a reflexdo sobre as ameagas, os riscos € os impactos das
queimadas e incéndios, integrando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com os principios da
educacdo ambiental e educagdo para reducgdo de riscos.

Face a relevancia do tema no contexto atual, ¢ importante que ele tenha maior espaco no ensino
fundamental e médio, devendo ser trabalhado com base na interdisciplinaridade e de acordo com os
principios da educacao ambiental estabelecidos pela PNEA.

ESTUDO DE CASO COM COMUNIDADE ESCOLAR NO MUNICIPIO DE PITANGUEIRAS
- REGIAO DE RIBEIRAO PRETO - SP

No periodo de setembro de 2024 a agosto de 2025 foi desenvolvido projeto de pesquisa voltado
a levantar a percep¢ao da comunidade escolar e contribuir com a educagao sobre a questao do fogo,
envolvendo uma bolsista de iniciagdo cientifica do programa PIBIC-CNPq, do Instituto de Pesquisas
Ambientais do estado de Sao Paulo.

Os objetivos do projeto foram: levantar e analisar a percep¢do da comunidade escolar (estudantes
de ensino médio, professores e funciondrios da escola) sobre a ocorréncia e impactos socioambientais
das queimadas; levantar informagdes, registros e dados sobre a ocorréncia de queimadas e impactos
ocasionados na Regido de Ribeirdo Preto no ano de 2024, em especial no municipio de Pitangueiras;
elaborar recomendacdes de agdes preventivas e educativas relacionadas a questdo das queimadas.

O estudo foi realizado na Escola Estadual Mauricio Montechi, localizada na Avenida Acre
500, Jardim Paulista, Pitangueiras-SP (Figura 1). A Escola ¢ mantida pela Secretaria de Educacao do
Estado de Sao Paulo e designada junto a Diretoria de Ensino de Sertdozinho-SP. Possui atualmente
o Ensino Fundamental do sexto ao nono ano, Ensino Médio do primeiro ao terceiro ano € também
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O funcionamento compreende os periodos de manha, tarde e
noite, com uma média de 900 alunos.

O municipio de Pitangueiras possui 430.638 km?, com populagao de 33.674 habitantes no ano
de 2022, segundo dados do IBGE.

1388 Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025



Mudancgas climdticas e o fogo na perspectiva da educacdio: estudo em comunidade escolar na regidao de Ribeirdao Preto - SP

0o

15 00s—

300075 -]

20010 W el A 2 1 ; 4500°5;

J T T T T
WOOW  BCT0CW  45TOW  3000W 1500w

200075~

55—

T
50" 00W 4500

20sEIs Viradouro

2 vere—4

P a3 3w
1.000 500 [} 1.000 Wetion.
— —
1 om = 0,38 hm
21T 1 Projec&o Universal Transversa de Mercardor - UTM
Datum: Sirgas 2000 - Zona 238
Fonte: IBGE (2014)

B0 ARTIDTW  48TIFE0W ABMTI0CW  4BIINOOW  AETIZS0W  S8M1Z30W O 43UZI0W  48SOW ASTIW  eEM1iow

Fonte: Organizado por Rafael Beltrame Bignotto (2024).
Figura 1. Localizacdo da Escola Estadual Mauricio Montechi.

A pesquisa compreendeu as seguintes etapas inter-relacionadas: I. revisdo bibliografica;
II. levantamento e analise de informagdes, registros e dados sobre as queimadas; III. aplicacdao de
questionarios para levantamento e andlise da percepcdo da comunidade escolar sobre o tema; IV.
recomendagdes de estratégias educativas e preventivas.

Inicialmente foi efetuado um levantamento bibliografico sobre o tema, buscando-se publicagdes
sobre queimadas, incéndios florestais e seus impactos socioambientais, mudangas climaticas, riscos
socioambientais. As buscas foram executadas na plataforma Google Scholar, correlacionando palavras-
chave relacionadas ao tema e area de estudo. Juntamente com a bolsista de iniciag¢do cientifica, foram
selecionadas as publicacdes cientificas mais recentes (desde 2020) e com maior relevancia e interface
com a escala local. As publica¢des foram analisadas, buscando-se informacdes, dados e orientagdes
sobre a questao para utilizar em propostas de agdes de educagao e comunicagao.

Foram pesquisadas informagdes, dados e registros da ocorréncia de queimadas no municipio
de Pitangueiras e Regido de Ribeirdo Preto no ano de 2024. Realizou-se as pesquisas em veiculos
de comunicagdo digitais ¢ dados de o6rgdos oficiais, como a Defesa Civil e Cetesb. Todas essas
informagdes sdo importantes para a caracterizagdo do problema.

Foram reunidas 35 noticias e reportagens jornalisticas sobre as queimadas e incéndios na
regido de Ribeirdo Preto-SP, no periodo de 23/08 a 19/10 de 2024. Foram selecionados dois veiculos
jornalisticos on line que possuem uma estrutura robusta de profissionais da area, sendo o G1 (https://
gl.globo.com/) do Grupo Globo, e 0 CNN Brasil (https://www.cnnbrasil.com.br/) da Novus Midia.
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Analisou-se as caracteristicas das noticias levantadas, sendo montado um arquivo o software
Excel com a data de publicac¢ao, link, titulo, lide, veiculo, resumo, causas, consequéncias, localizagao
geografica e aspectos abordados. E importante ressaltar que a maioria das noticias apresenta mais de
um aspecto simultaneamente, abordando principalmente questdes ambientais, econdmicas, sociais,
politicas e de saude (Figura 2).

A regido Metropolitana de Ribeirdo Preto, que compreende 36 municipios circunvizinhos, e
abrange uma area de 14.787,890 km?, representando 5,96% do Estado de Sao Paulo (IBGE), foi
largamente citada nas noticias e reportagens no periodo em questao, com destaque para os municipios
de Ribeirao Preto, Sertdozinho, Pitangueiras e o distrito de Ibitiiva, Sdo Simao, Cajuru, Luiz Antonio.
Das 35 noticias levantadas, oito trataram do incéndio na Estacdo Ecoldgica Jatai, em Luiz Ant6nio, e
seu impacto na flora e fauna da unidade de conservagao.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Figura 2. Principais aspectos abordados pelas noticias analisadas.

Nas noticias, identificou-se que as queimadas causaram diversos desafios a populagdo: pessoas
mortas, feridas e desalojadas; areas desmatadas; vida animal em risco; agravamento dos problemas
respiratorios; acidentes em rodovias; fumaga e fuligem nas cidades; ecoansiedade. A maioria das
causas atribuidas as queimadas ¢ desconhecida ou humana (principalmente criminosa).

Realizou-se uma analise das palavras citadas nos titulos das noticias, que foram divididas em
grupos relacionados a tematica da gestdo de riscos e desastres (eventos, condigdes meteorologicas,
vitimas, impacto, agentes, agoes de gestdo de desastres, ferramentas, drea de abrangéncia e atores
mencionados) conforme mostra o Quadro 1.
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Quadro 1. Palavras citadas nas noticias avaliadas.

Grupos Palavras relacionadas

Incéndios, queimadas, fogo, chamas/foco ativo, fumaga,

Eventos . . < ( . -
poluicdo do ar, situacdo de catéstrofe, perigo, prejuizos.

Eventos climaticos extremos, seca/estiagem severa, baixa

Condigdes meteoroldgicas . .
¢ 9 umidade, altas temperaturas, vento forte, frente fria, chuva.

Pessoas - mortas, feridas, ansiosas -, mulher em chamas,

Vitimas - .
animais mortos ou feridos.
Impactos Plantacoes, canaviais, estacao ecoldgica, rodovias, vicinais,
P rios/lagos, empresas, area residencial, escolas.
Governo, Defesa civil, Inpe, Cetesb, brigadistas
Agentes : » P& »org '

voluntarios.

Alerta, gabinete de crise, decreto de emergéncia,
Acdes de gestdo de desastre brigadistas, voluntarios, centro de reabilitacdo e triagem
de animais silvestres.

Ferramentas Imagem de satélite, drones termais, aeronaves.

Estado de Sao Paulo, cidades do interior paulista, Ribeirdo
Area de abrangéncia Preto, Luis Antonio, Pitangueiras, Cajuru, Ipud, ltuverava.
Estacdo Ecoldgica de Jatai.

Atores mencionados Agropecuaristas, usineiros, crime organizado.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

As palavras mais citadas nos titulos de cada um destes grupos foram incluidas na nuvem
de palavras e seu tamanho corresponde a quantidade de citagdes (Figura 3). Observa-se uma
predominancia do termo “incéndios”, seguido por “pessoas e animais mortos”.

INCENDIOS &= 8
2 O
Area de g pe,ssoa_s es '8%
preservacdgo 3 animais o =e
do Cerrado mortos e E {7‘0, S
feridos c£da

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Figura 3. Nuvem de palavras referentes aos titulos das noticias analisadas.

Para o estudo da percep¢ao da comunidade escolar sobre a ocorréncia e impactos das queimadas,
foi elaborado e um questionario semiestruturado, com questoes abertas e fechadas, para investigacao
dos seguintes aspectos: nivel de conhecimento sobre o tema; formas e fontes de informagdes recebidas
sobre o tema (escola, midia, familiares, redes sociais, etc); percep¢ao sobre as causas € consequéncias
das queimadas; correlacdo entre as queimadas e os aspectos climaticos e meteorologicos; correlacao
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entre as queimadas e as mudangas climaticas; percep¢do sobre os impactos das queimadas para o
ser humano e o meio ambiente; agdes e praticas necessarias para prevenir e lidar o problema. O
questionario foi elaborado juntamente com a aluna de iniciacdo cientifica e aplicado com estudantes,
professores e funcionarios da escola. O google forms foi utilizado para a aplica¢do do questionario,
sendo disponibilizado o link de acesso a todos os participantes da pesquisa.

No total, foram obtidas 123 respostas, sendo 14 (11,4%) de professores, uma (0,8%) de outro
funciondrio, e 108 (87,8%) de alunos/as. Os alunos/as respondentes sdo de séries diferentes, sendo 27
(25%) do primeiro ano do ensino médio, 34 (31,5%) sdo do segundo ano, e 47 (43,5%) sdo do terceiro ano.

Cento e dezenove pessoas (96,7%) se consideram preocupadas com as queimadas no municipio
de Pitangueiras. Dezoito pessoas (14,6%) se consideram muito bem-informadas, 46 (37,4%) se
consideram bem-informadas, 54 (43,9%) se consideram pouco informadas e 5 (4,1%) ndo se
consideram informadas sobre o assunto.

O meio mais utilizado para se informar sobre as queimadas sdo as redes sociais, com 94 respostas,
seguidas de conversas com outras pessoas, com 82 respostas (Figura 4). Observa-se que sites na
internet (49) e televisdo (46) também foram amplamente mencionados. Cinco pessoas, novamente,
afirmaram ndo se considerarem informadas sobre o assunto. E importante observar que a escola nio
foi mencionada como fonte de informacao sobre o tema.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Figura 4. Principais formas e meios de comunicagdo sobre o tema.

As principais causas das queimadas apontadas sdo as atividades humanas, como queimar lixo,
atear fogo em terrenos e descartar cigarros em area de mata (91), e acdes criminosas (85), com causas
naturais (41) e usos agropecuarios (23) em menor numero (Figura 5).

1392 Ciéncia Geogrifica - Bauru - Ano XXIX - Vol. XXIX - (3): Janeiro/Dezembro - 2025



Mudancgas climdticas e o fogo na perspectiva da educacdio: estudo em comunidade escolar na regidao de Ribeirdao Preto - SP

Nao soube responder

Usos agropecuarios

Causas naturais

Acdescriminosas

Atividades humanas

[=]

20 40 60 80 100

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Figura 5. Causas das queimadas no municipio segundo os respondentes.

Quanto as consequéncias das queimadas, danos ao meio ambiente (104), aumento do niimero
de doengas respiratorias e cardiovasculares (89) e danos a vida animal local (89) foram as mais
citadas. Interdicdes e acidentes em rodovias (66) e sentimento de panico e ansiedade (51) também
obtiveram grande destaque (Figura 6).

Cento e trés pessoas (83,7%) afirmaram que as queimadas tém ocorrido com maior frequéncia no
municipio nos ultimos anos e 72 (58,5%) sentiram algum tipo de impacto na satide devido as queimadas
ou a fumaga. Panico e ansiedade devido as queimadas foram relatados por 68 pessoas (55,3%).

Foi questionado se os respondentes se sentem preparados para lidar com os riscos, desastres
ou pos-desastre referente as queimadas e incéndios florestais na regido: 31 (25,2%) responderam que
sim, 83 (67,5%) disseram que nao e 9 (7,3%) ndo souberam responder.
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Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Figura 6. Consequéncias das queimadas para o municipio segundo os respondentes.
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Também foi perguntado sobre o que o poder publico poderia fazer para minimizar as queimadas e suas
consequéncias, obtendo-se as seguintes respostas: leis e fiscalizagao (43); campanhas de conscientizagdo
(24); promover a educagdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel (13); monitoramento e alerta (9);
treinamento e recursos para equipes de combate (9); e apoio aos agricultores (7). Houve outras respostas
com menor destaque (13), incluindo recuperacdo de areas queimadas, politicas publicas, apoio a pesquisas,
criacao de unidades de conservagao, etc. Cinquenta e uma pessoas (41,4%) nao souberam responder.

Em relacdo ao que a comunidade escolar poderia fazer para colaborar na prevencdo de riscos
relacionados a queimadas e incéndios, as respostas foram: campanhas de conscientizagao (42); promover
a educacdo ambiental (17); atividades praticas, que incluem plantio de arvores, limpeza de terrenos, etc.
(16); palestras (15); simulados de evacuacdo, planos de emergéncia e sistemas de alerta (8); ndo jogar
bitucas de cigarro ou fosforos em rodovias e areas verdes e descarte adequado de residuos solidos (8);
incentivo a sustentabilidade (6); e outras respostas com menor destaque (16), que incluem vigilancia e
treinamento da comunidade e manifestagdes. Trinta e quatro pessoas (27,6%) ndo souberam responder.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestao dos riscos e impactos do fogo tem se mostrado um dos grandes desafios na atualidade.
O poder publico tem buscado avancgar no estabelecimento de politicas e legislagdo especifica, porém
ainda h4 muito a se fazer, especialmente no que diz respeito a educagdo e a prevencao.

No caso analisado, verificou-se que a comunidade escolar percebe os riscos inerentes as
queimadas e incéndios florestais e apresenta uma preocupagdo com os seus impactos. Porém, uma
significativa parcela dos respondentes ndo se sente preparada para lidar com o problema e ndo tem
ideia das acdes que podem ser desenvolvidas na escola e por parte do poder publico. Outro aspecto
importante ¢ que a escola ndo ¢ vista como fonte de informacao sobre o tema, sendo que os principais
meios de comunica¢do mencionados sdo as redes sociais, interagdes pessoais, internet e televisao.

Face a importancia da questdo do fogo para o municipio de Pitangueiras e regido de Ribeirdao
Preto, sdo necessarios projetos pedagogicos relacionando diversos aspectos (ambientais, sociais,
econdomicos) e abrangendo atividades variadas, a exemplo do trabalho desenvolvido por Gallo Jr. ef
al. (2023). Os autores trabalharam os temas compensagao de carbono e redugdo de riscos com alunos
do ensino médio, envolvendo atividades como oficinas temadticas e plantio de mudas de espécies
nativas, com acompanhamento do processo de aprendizagem.

E fundamental também a defini¢do estratégia de comunicagio e difusdo do conhecimento sobre
a tematica para a comunidade escolar. Tendo em vista que as redes sociais foram apontadas como
fontes de informacdo e comunicacdo para os/as alunos/as, uma estratégia interessante seria a criacao
de pagina de informacdes sobre o tema no Instagram e/ou Facebook da escola ou Grémio Estudantil,
com atualizacdo periddica e divulgagcdo em painéis ou mural da escola por meio de QRCode de acesso.

A iniciacdo cientifica ¢ um importante instrumento que pode ser utilizado para introduzir e
envolver estudantes do ensino médio e superior na temdatica das mudancas climaticas globais, e
especialmente na questdo do fogo, propiciando aprendizado a partir de pesquisas, leituras e contato
com métodos e técnicas de producgao de conhecimento.
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