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Resumo: A andlise linguistica (AL) é primordial para a tomada de consciéncia em relacdo a
linguagem, uma vez que essa desperta outras areas ndo prezadas pelo método tradicional de
ensino de linguas, cujos pilares sdo, na maioria das vezes, os estudos gramaticais,
desvinculado de um sentido pratico e/ou de um contexto. Sendo assim, a AL é fundamental
para promover a reflexdo sobre a linguagem e seu uso em diferentes situa¢des, capacitando
individuos para o uso eficiente da lingua materna e/ou estrangeira. Por meio da reflexao critica
da linguagem, os sujeitos sdo capazes de se integrar, adequar, modificar, criticar e agir em
diferentes meios, fazendo uso pleno das faculdades da linguagem. Assim como em lingua
materna, a utilizacdo da analise linguistica no ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
faz-se necessario, pois se apropriando de um novo idioma e cultura, o sujeito é capaz também
de compreender e circular em contextos socioculturais diferentes do seu.

Palavras-chave: Analise linguistica. Ensino-aprendizagem de linguas. Propostas de
atividades.

Introducéao

A trajetéria do ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa altera-se ao
longo das décadas, sofrendo inUmeras mudancgas, algumas relevantes e outras
nem tanto. A partir da chegada dos portugueses ao Brasil, a lingua foi erigida
por propositos colonizadores, ou seja, para catequizar e controlar indios,
disseminar a cultura europeia e unificar a terra descoberta. Durante o Império,
a Retorica, a Poética e a Gramatica do Latim era o que se ensinava. Com o fim
dessa época, ocorre a fusdo dessas trés vertentes e, surge pela primeira vez o
nome Portugués ou Lingua Portuguesa para denominar a disciplina
escolarizada. Mantém-se, entretanto, a tradicdo do ensino pautado na Retérica,
Poética e Gramética. Ja a partir da década de 50, com as mudancas
socioculturais e acesso das classes populares a escola, inicia-se o0 estudo da
gramatica e do texto, mas ainda com precedéncia a gramatica.

Na década de 70, com os governos militares, a Lingua Portuguesa é
vista como instrumento de desenvolvimento do pais. Os objetivos da disciplina

passam a ser mais utilitarios e pragmaticos e, a concepc¢ao de comunicacao &
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incorporada. Nessa mesma época, o0 nome da disciplina é alterada para
Comunicacdo e Expressdo, Comunicacdo em Lingua Portuguesa e Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira, de acordo com a série (RODRIGUES, 2009).

Percebe-se, entdo, que até a década de 80 a Lingua Portuguesa era
abordada apenas de forma descritiva e prescritiva, isto €, ensino de graméatica
e de definicbes dos termos da lingua, iniciando nos elementos basicos
morfemas e fonemas e expandindo até frases, oracdes ou fragmentos de
textos descontextualizados. Resumidamente, o ensino tradicional da Lingua
Portuguesa ao longo da historia foi embasado em memorizacdo de regras
gramaticais por meio de andlises estruturais, desarticulagcdo entre leitura e
escrita, desvinculacdo com o contexto sociocultural do aprendiz e selecao de
conteudos “apropriados” para o estudo das normas da lingua.

Na década de 80, o nome da disciplina retorna a sua origem, Lingua
Portuguesa, e algumas criticas surgem em relagdo a como esse ensino se
dava e em quais fundamentos era pautado — contelddo gramatical, praticas
descontextualizadas e leitura de fragmentos de texto. Na mesma década,
Geraldi (1984) cunha o termo Andlise Linguistica. O professor e autor possuia
um olhar diferenciado acerca do ensino da lingua, ndo sobre a lingua. Para ele
o diferencial estava na leitura, na reflexdo da lingua e seus usos e, na
reescritura, ndo se restringindo a metalinguagem ou gramatica. A analise
linguistica (AL) surge, entdo, do questionamento acerca das praticas
tradicionais de ensino da Lingua Portuguesa centrada em andlises puramente
gramaticais e de forma descontextualizada, em que o objetivo principal € o
dominio da norma padrdo da lingua, mas como advoga Possenti (1996) o
direcionamento do ensino da lingua deveria ser o de criar condi¢cdes para que 0
individuo realmente a apreendesse.

A concepcao de andlise linguistica advém da necessidade em diminuir
ou zerar 0 descompasso existente entre o que previam os documentos oficiais
para o0 ensino de Lingua Portuguesa e o que realmente acontecia em muitas
escolas brasileiras. O termo anadlise linguistica denomina “[...] uma nova
perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua,
com vistas ao tratamento escolar de fendmenos gramaticais, textuais e
discursivos” (MENDONCA, 2006, p. 205). Sendo assim, a AL visa formar

alunos que entendem o que leem e que sejam capazes de produzir textos
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significativos e coerentes, e que, mais ainda, reflitam acerca do uso da lingua.
Desta maneira, AL esta alicercada no tripé basico de ensino da lingua: a
leitura, a producédo de textos e a analise linguistica.

A andlise linguistica, entretanto, ndo fomenta a ideia de que as regras
gramaticais devem ser abolidas do ensino e da escola, ao contrario, tem de se
repensar, ressignificar e readequar o seu ensino, uma vez que explicitar regras
gramaticais ndo € a mesma coisa que ensinar uma lingua ou suas normas.
Para Faraco e Castro (2000, p. 180):

[...] a critica béasica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional
recai sobre o carater excessivamente normativo do trabalho com a
linguagem nas escolas brasileiras. Segundo essa critica, as nossas
escolas, além de desconhecerem a realidade multifacetada da lingua,
colocou de forma desproporcional a transmissdo das regras e
conceitos presentes nas gramaticas tradicionais, como 0 objeto
nuclear de estudos, confundindo, em consequéncia, ensino de lingua
com o ensino de gramética (FARACO e CASTRO, 2000, p. 180).

Sabe-se, entretanto, que o0 ensino reducionista da lingua, centrado
apenas no aspecto gramatical, ndo garante o uso proficiente da mesma, néo
habilitando seus usuarios a interagir nos diferentes contextos socioculturais e

nas comunidades discursivas. Entao,

[...] o objetivo da escola, no que diz respeito a lingua, é formar
cidaddos capazes de se exprimir de modo adequado e competente,
oralmente e por escrito, para que possam se inserir de pleno direito
na sociedade e ajudar na construcdo e na transformacédo dessa
sociedade, é oferecer a eles uma verdadeira educacgdo linguistica
(BAGNO, 2002, p. 79).

Essa educacdo linguistica perpassa por diferentes abordagens e
praticas de ensino-aprendizagem, em que as caracteristicas socioculturais do
sujeito e suas experiéncias e conhecimentos anteriores sdo respeitados, lugar

em que héa diversidade de estimulos e reflexdes, onde o conhecimento é:

[...] o produto de um enfrentamento do mundo realizado pelo ser
humano que sé faz plenamente sentido na medida em que o
produzimos e o retemos como um modo de entender a realidade, que
nos facilte e nos melhore o modo de viver, e ndo, pura e
simplesmente, como uma forma enfadonha e desinteressante de
memorizar férmulas abstratas e inlteis para nossa vivéncia e
convivéncia no e com o mundo (LUCKESI, 1989, p. 47-48).
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Dada a importancia de um novo direcionamento no ensino-
aprendizagem da lingua, embasado em praticas de escuta, de leitura e de
producdo textual, alinhada a reflexdo sobre a linguagem e perpassada por
interagdes entre os sujeitos, faz-se necesséario a modificacdo das praticas em
sala de aula.

Neste sentido, ndo apenas o0 ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa deve ser repensado, mas também o ensino de linguas
estrangeiras, adicionais ou L2, para que os individuos sejam reflexivos e
criticos em ambas as linguas e competentes em multiplos contextos de uso dos

idiomas.

Historico do ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa

No que concerne o ensino-aprendizagem de lingua inglesa, ao longo
do tempo, diferentes metodologias e abordagens surgiram como principios
norteadores. O método classico ou método de gramatica e tradugdo tinha por
caracteristica o foco em regras gramaticais, memorizacao de vocabulério por
meio de listas, traducdo de textos classicos e posterior analise gramatical
(PRATOR e CELCE-MURCIA, 1979, p. 3). O método sofreu inUmeras criticas
por ndo desenvolver as habilidades necessarias para a interacdo dos
individuos, centrando-se apenas em regras gramaticais e traducdo de textos
classicos.

Posteriormente, o método direto apresentou-se como mais indicado
para o ensino de linguas por prezar a interacdo oral, 0 uso espontaneo da
lingua, a auséncia de traducédo entre a lingua 1 e 2 (L1 e L2) e pouca, ou
nenhuma analise gramatical. Aulas prioritariamente conduzidas em L2,
gramatica apresentada indutivamente, professor como modelo de fala,
exercicios de compreensao oral e auditivo e énfase na correta pronuncia e
gramética (RICHARDS e RODGERS, 1986, p. 10).

ApoOs a Segunda Guerra Mundial, surge o método audiolingual cujas
premissas eram: didlogos esquematizados para a pratica oral, importancia a
correta pronuncia (livre de erros), uso de recursos visuais e extratos de fala de

nativos, gramatica por meio de analogias indutivas, reforco positivos as
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respostas corretas dos discentes e padrfes estruturais praticados pela
repeticao (drills).

Sucessivamente, h4 a ascensdo da abordagem comunicativa, centrada
no aprendiz ndo s6 em termos de conteludo, mas, também, em relagdo as
técnicas usadas em sala de aula. O professor deixa de exercer o papel de
autoridade e detentor do conhecimento para ser o orientador e facilitador do
processo. A énfase da aprendizagem ndo estad na forma linguistica, mas na
comunicacao por meio de didlogos em situacdes reais de uso da lingua. Os
textos escritos devem ser auténticos e de diferentes géneros. As quatro
habilidades linguisticas (ouvir, ler, escrever e falar) sdo apresentadas de modo
integrado, ndo havendo restricdes quanto ao uso da L1.

Quando se fala em ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, a
abordagem comunicativa € a mais amplamente aceita e empregada pela
maioria dos docentes e instituicbes de ensino. Cabe ressaltar, entretanto, que
nao € o método ou abordagem que assegura o aprendizado da lingua, uma vez
gue diversas variaveis incidem sobre esse processo, como motivacado
intrinseca e extrinseca do discente, autoconfiangca, materiais instrucionais,
formacdo docente, entre outros. A solucdo proposta por alguns estudiosos é o
ecleticismo inteligente, ou seja, a partir das experiéncias do professor, apoiado
nos objetivos e conhecimentos prévios dos alunos, este possa selecionar e
incorporar a sua prética, as técnicas que melhor Ihe convierem dos diferentes
métodos discriminados (LEFFA, 1988).

Concomitantemente com a predomindncia da abordagem
comunicativa, alguns autores jA advogam a utilizacdo do pds-método, cujo
respaldo estd no tripé da particularidade, pratica e possibilidade
(KUMARADIVELU, 2001). A particularidade refere-se a individualizacdo dos
conhecimentos de professores e alunos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, que buscam objetivos determinados e que se adéquam as
situacgdes reais do contexto sociocultural. O professor cria e molda diferentes
técnicas e métodos de ensino a partir de suas necessidades e para os fins
previamente determinados. J& a prética leva em consideragdo os saberes do
professor, questionando até que ponto € valido a utilizacdo de métodos e
teorias estabelecidos por terceiros. A possibilidade remonta as questbes de

poder e de dominio existentes na sociedade, e por meio da conscientizacao do
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aprendiz de uma L2, essas relacbes podem ser alteradas. Espera-se que 0s
aprendizes desenvolvam a autonomia e a reflexdo acerca da lingua e de seu
uso em diferentes situagdes interacionais.

Assim como o ensino da Lingua Portuguesa foi modificado ao longo
das décadas, da mesma forma ocorreu com o ensino de linguas estrangeiras.
E possivel, entretanto, tracar um paralelo entre o pés-método e a analise
linguistica, que buscam a tomada de consciéncia por parte dos discentes a

respeito da lingua e de seu uso em contextos diversos, pois

[...] o verdadeiro propésito do ensino de linguas estrangeiras é formar
individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e
modos de pensar e agir. Significa transformar-se em cidaddos do
mundo (RAJAGOPALAN, 2003, p. 70).

Neste sentido, € uregente a pré-ocupacdo com a forma de abordar,
apresentar, discutir e vivenciar diferentes contetdos nas aulas de linguas, a fim
de “[...] promover oportunidades de letramento, quer dizer fomentar a
participacdo em eventos variados que exigem leitura e escrita, e assim o
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas préticas
sociais” (SCHLATTER e GARCEZ, 2012, p. 42), desenvolvendo, assim, a
reflexdo critica e a possibilidade de interacdo em diversos contextos sociais.

Do exposto, depreende-se que ha uma relacdo proxima entre o pos-
método para o ensino de linguas estrangeiras e a andlise linguistica para o
ensino de Lingua Portuguesa, pois o0s objetivos e as finalidades centram-se em
refletir e utilizar a lingua em diferentes contextos sociais, conforme apresentado

no esquema a seguir:

Diferentes

Sistema
linguistico/usos
dalingua

Reflexéo —> eventos sociais

Fig. 1: Esquema representativo da AL e p6s-método (esquema proprio)

Letramentos
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Juntamente a analise linguistica e ao pés-método, tem-se o surgimento
do termo Letramento que esta diretamente relacionado a nova realidade social,
em que nao basta apenas a decodificacdo de letras e palavras, mas sim fazer
uso da leitura e escrita, responder as suas exigéncias na sociedade e, inserir-
se em praticas sociais de leitura e escrita, ndo se configurando como um
método, técnica ou habilidade (KLEIMAN, 2005-2010). Entende-se que

[...] ele [o letramento] ndo €é um atributo unicamente ou
essencialmente pessoal, mas €, sobretudo, uma pratica social:
letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e
escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e préaticas sociais.
(SOARES, 2009, p. 72).

Ademais, diferentemente da  alfabetizacdo e da leitura
descontextualizada, pode-se concluir que os [...] estudos do letramento, por
outro lado, partem de uma concepc¢do de leitura e de escrita como préticas
discursivas, com multiplas funcbdes e inseparaveis dos contextos em que se
desenvolvem (KLEIMAN, 2008, p. 02).

A fim de se alcancar esse letramento, muitos autores advogam
(KLEIMAN, 2008; 2010; MENDONCGCA, 2006; SOARES, 2004; 2009) que se faz
necessario a ado¢do de uma metodologia para o letramento e a utilizacdo dos
géneros do discurso em sala de aula, pois quanto mais dominio houver sobre
essas estruturas relativamente estaveis, mais efetivamente participa-se das
praticas sociais e de diversos eventos de letramentos em que leitura e escrita
estdo presentes, promovendo, entdo, uma educacdo mais plural. Para
Rodrigues (2009, p. 175), “[...] o género funciona como um elemento integrador
das praticas de leitura escuta, producéo textual e analise linguistica”.

A fim de se promover o letramento, Soares (2004, p. 15) reforca que a
metodologia para o letramento pauta-se na “[...] imersdo das criancas na
cultura escrita; participagdo com as experiéncias variadas com a leitura e a
esccrita; conhecimento e interacdo com diferentes tipos de géneros de material
escrito”.

E necessario, ainda, que as instituicbes educacionais insiram uma
gama diversificada de novos géneros, que aceitem as diferencas socioculturais

e suas formas linguisticas caracteristicas, especialmente aquelas n&o

Revista de Letras JUCARA, Caxias — Maranh&o, v. 02, n. 02, p. 182 — 198, dez. 2018 | 188



preconizadas pela escola (BRAGANCA, 2016), fazendo, assim, com que todos
tenham acesso a educacdo, diminuindo a verticalizacdo e a centralizacao
exercida pelos sistemas educacionais formais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998) a unidade
basica de ensino de Lingua Portuguesa deve ser o texto, em suas mais
diversas formas e géneros, e nao textos adaptados, reduzidos e empobrecidos
para uso escolar. Ainda segundo Ledur (1996) € por meio do texto que a
crianca sera capaz de conhecer e internalizar a gramatica, e com criatividade, o
professor desenvolvera atividades de leitura e producdo textual que sejam
interessantes para esses alunos, encontrando, assim, o prazer em aprender a
ler, refletir e produzir textos condizentes a sua realidade, em lingua materna ou
estrangeira.

Propostas de atividades a luz da andlise linguistica, pés-método e

letramentos

A questdo do livro didatico é controversa. H4 quem advogue a seu
favor e alguns contra. O principal entrave esta no questionamento a respeito da
adequacdo desses materiais em relacdo as necessidades do alunado, a
concepcao de ensino da lingua e até, as imposicdes referentes a escolha por
parte da comunidade escolar. Sabendo-se que néo existe material instrucional
perfeito e que a adaptacéo e a selecao de atividades é necesséria, propdem-se
algumas atividades baseadas em livros didaticos de inglés como lingua
estrangeira a fim de promover uma maior conscientizacdo da lingua e seus

usos.

Atividade 1

As atividades aqui propostas estdo direcionadas aos discentes com
conhecimento intermediério da lingua. O professor deve sempre avaliar se as
tarefas estdo no nivel de desenvolvimento para seus alunos, para que nao
ocorra desinteresse por estar aquém ou além de suas capacidades. A atividade
pode ser realizada em Lingua Portuguesa ou Inglesa, dependendo dos

objetivos previamente tracados pela instituicdo de ensino, professores e
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alunos. Apresentarei, aqui, a proposta em Lingua Portuguesa a fim de facilitar a

compreensao. Seguem-se as etapas:

Hil

What a terrible day yesterday! First, | had a really bad headache,
but | had to go to the store to get some food. So, | was riding to
the mall when the rain started! There was a huge thunderstorm
and | was on my bike, so | got really wet! Then | left my bike and
went to the store. When | went back to my bike,—it wasn't there!
Someone took it! Can you believe it??? After that | had to walk
home, wet and cold. Then when | got home | couldn't find my
keys! Guess what | did. | had to climb in an open window at the
back! But a neighbor saw me, thought | was a thief and called the
police. Now the police want to interview me, | have no keys, no
bike, and a terrible cold from the rain! What should | do?

Larry

e e

Fig. 2: English ID. Student's Book 2, p. 25

a. De acordo com a figura, o que vocés acham que o rapaz tem? Qual a

sua doencga?
b. Vocé ja ficou doente alguma vez? Relate essa experiéncia.
c. O que tem de acontecer para que vocé classifique seu dia como ruim?
d. Leia o texto e reflita sobre os seguintes pontos:
e Esses eventos estdo relacionados ao passado, presente ou
futuro? E como vocé justifica sua resposta?

¢ Narre todos 0s acontecimentos que aconteceram com o rapaz.

e Vocé ja vivenciou algo parecido?
e. Discuta com o seu colega os principais eventos do texto e vocabularios
que ndo tenha compreendido. Caso haja necessidade, utilize o

dicionério.

f. Realize a leitura tentando se aproximar da prondncia que vocé escutou.
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g. Redija um texto relembrando um dia ruim que vocé passou e o0 que fez
para superar e se sentir melhor. Compartilhe com seus colegas suas

experiéncias.

Atividade 2
. . ) (" . . A

Situation 1: Situation 2:

A: You need a new computer to B: You're under a lot of stress
download / watch movies and and you heed to get away for
write short college papers. a few days, alone.

B: Compare different options A: Compare different options (the
([desktops, laptops, tablets..)) beach, the mountains, a spa)
and make a recommendation. and make a recommendation.

\\ J \\ J

Fig. 3: English ID. Student’s Book 2, p. 45

a. A partir da leitura das duas situagbes, os alunos sédo provocados pelo
professor a falar sobre: a) a necessidade de se ter um novo computador

e b) a possibilidade de viajar para relaxar.

b. ApoOs essa prévia discusséo, em duplas, os alunos debaterdo suas ideias
e opinides acerca dos dois temas propostos. Posteriormente, escolheréo
uma situacao para escreverem sobre, comparando diferentes opg¢des

propostas no texto e fazendo recomendacoes.

c. Os textos elaborados pelos alunos serdo partilhados entre todos da

turma.
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Atividade 3

C (4.2 Write the five pool rules. Listen to check.
Which do you think are good rules and which
ones aren’t? Change the ones you don't like.

oEETE NS B
Fig. 4: English ID. Student’s Book 2, p. 70

| =

a. A partir da leitura do texto imagético, seguem-se as perguntas do
professor:

e Vocé ja viu esse tipo de placas na sua cidade ou vizinhanca?
e Que tipos de placas vocé conhece?
e As placas sao compostas apenas de imagens?

e Onde vocé acha que as placas da imagem estéo fixadas?

b. Baseado nessa imagem crie textos para compor as placas.

c. Compartilhe seus textos com seus colegas. Alguma similaridade?

Atividade 4

As atividades podem e devem ir além dos livros didaticos. A partir de
noticias vinculadas em jornais e revistas, online ou ndo, o professor pode
utilizar imagens ou textos para provocar debates em sala de aula, com a
finalidade de refletir a acerca do contexto que cerca os discentes, utilizando-se

da linguagem para promover debates e reflexdes.
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Fig. 5: Jornal Extra Online, de 01/06/2017

a. O professor pode iniciar a atividade fazendo um breve resumo da noticia
(enchente em Pernambuco; pessoas desabrigadas, necessidade de

carregar os objetos mais importantes a fim de salva-los, etc.)
b. Posteriormente, seguem-se os questionamentos:
e O que vocés acreditam gque a menina esta levando em sua
bolsa?
e O que vocés salvariam de mais importante de uma enchente?
c. Segue-se a leitura da noticia, na integra, disponivel em:
https://extra.globo.com/noticias/brasil/fugindo-da-enchente-menina-
pernambucana-escolhe-salvar-livros-comove-as-redes-21422012.html
d. Ap6s a leitura individualizada, o professor provoca o0s alunos a
discutirem a respeito da noticia e o género utilizado. Mediante perguntas

de interpretag&o, como por exemplo:

¢ O que Rivania acha mais importante na vida dela?
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e Que outros desastres naturais vocé conhece? Nomeei-0os em
inglés.
e O que vocé achou da atitude da menina em salvar seus

livros?

e. A seguir, o professor podera incentivar o engajamento social de seus
alunos propondo a elaboracdo de um projeto cuja finalidade principal é
arrecadar subsidios e donativos as pessoas carentes. A explanacao

acerca da composicao e etapas de um projeto faz-se necesséaria.

f. Esse projeto de ajuda social pode envolver toda a escola, mobilizando
diferentes anos de ensino com tarefas especificas para que cada um

desenvolva, englobando, também, varias disciplinas.

Atividade 5
WHERE SHOLLP WE GO ON | |3 THE 1 DON'T KNOW WE CAN
OUR VACATION, GARFIELD? | | KITCHEN! WHY 1 TALK SET OP A
3 TO YOU TENT NEXT
/< TO THE
; REFRIGERATOR

© 2016 PAWS, INC_ All Rights Raserved.

Distributed by Universal Uglick

Fig. 6: Disponivel em https://garfield.com/comic/2016/05/06

a. Leia o quadrinho e responda:
e Para onde o Garfield quer viajar nas proximas férias, e por que
vocé acredita que ele escolheu esse lugar?
e Vocé viaja nas suas férias? Para onde geralmente vai e quais

as atividades que realiza? Comente com seus colegas.
b. Elabore uma pequena histéria em quadrinhos para compor o jornalzinho

da escola. Crie seus proprios personagens ou utilize aqueles que vocé

mais gosta. Seja criativo nos dialogos.
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Reflexdes

Acredita-se que as atividades apresentadas em materiais didaticos,
tanto em lingua portuguesa como em lingua estrangeira, devem ser cuidadosa
e previamente analisadas pelo docente, pois, uma vez que a analise linguistica
deve ser o fio condutor de nossa prética, e sabendo que ha materiais cujas
propostas nao estdo plenamente alinhadas a essa perspectiva, entdo, é funcéo
do professor revisa-las e adapta-las para um melhor aproveitamento por parte
dos discentes, promovendo com isso uma reflexdo sobre o sistema linguistico e
0s usos da lingua.

As propostas de atividades apresentadas na secdo anterior vao ao
encontro da insercdo do aluno em diferentes contextos discursivos e a
apropriagdo da Lingua Inglesa por meio de sua exposicdo a variados tipos de
textos e situacdes, a fim de que o aprendiz possa se desenvolver afetiva e
cognitivamente, interagindo em uma segunda lingua, tendo por base o material
didatico e materiais de ampla circulacdo na sociedade, seu conhecimento
prévio e o contexto sociocultural em que esta inserido.

A reflexdo e a andlise acerca da lingua e dos materiais instrucionais
passam a ser uma premissa a ser seguida pelos docentes para que assim
possam direcionar a sua pratica docente e, consequentemente, proporcionar
aos seus alunos a oportunidade de, também, reconhecer que a lingua ndo é
um ajuntamento de regras e estruturas, tdo amplamente difundido por algumas

escolas e professores.

Consideracdes finais

De acordo com as consideracbes que foram feitas neste artigo,
percebemos a importancia da analise linguistica para o ensino de linguas. E
necessario a mudanca do paradigma da educacdo tradicionalista e normativa
para uma educacao critica, libertadora e democratica, onde alunos nao apenas
reproduzam conteldos, mas que sejam capazes de compreender, inferir e
produzir conhecimento, ou seja, cidadaos criticos em uma sociedade real, ndo
apenas entre muros da escola, onde geralmente o0s conteudos séo

fragmentados ou adaptados as condi¢des dos bancos escolares.
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Sdo eminentes, também, professores preparados e engajados nessa
perspectiva de ensino, onde o primordial ndo é a “transmissao” do conteudo,
mas a mediagdo do conhecimento de seus alunos e, iSsoO perpassa
primeiramente pelo conhecimento de seus discentes e suas necessidades, pelo
planejamento prévio e sua adaptacdo e readaptacdo sempre que houver
necessidade e, principalmente, pela busca incessante de informacbes e
tematicas que possam ser utilizadas em sala de aula, fazendo a ligacdo entre
conteddos curriculares e contexto sociocultural/real.

As atividades sugeridas nesse artigo sdo dos mais diversos tipos e
géneros: exercicios do livro didatico, textos verbais e néo-verbais, noticias
online e histdrias em quadrinhos. Esses foram apenas exemplos de como nos,
professores, podemos proceder para diversificar e utilizar a andlise linguistica
nas aulas de linguas. Sermos criativos e atentos ao conhecimento que nos
rodeia, sermos criticos e adaptar — ver com outros olhos o que nos é oferecido
por materiais padronizados e formatados — sermos sensiveis e coerentes com
0S nossos alunos, a fim de que possamos com a nossa pratica educativa nao
apenas transmitir conteido, mas sim, trocar experiéncias e construir, assim,
conhecimento eficaz, critico e tdo necesséario para a constituicdo de uma

sociedade mais justa e democratica.

LINGUISTIC ANALYSIS: A NEED FOR LANGUAGE TEACHING-LEARNING

Abstract: The linguistic analysis (LA) is primordial for the awareness of the language, since it
awakens other areas not appreciated by the traditional method of language teaching that relies
on grammar studies and, most of the time, unlinked of a practical sense and / or context. Thus,
AL is fundamental to provide reflection on language and its use in different situations, enabling
individuals to use the mother tongue or foreign language effectively. Through the critical
reflection of language, subjects are able to integrate, adapt, modify, criticize and act in different
ways, making full use of the faculties of language. As in the mother tongue, the use of linguistic
analysis in the teaching-learning of a foreign language is necessary, because by appropriating a
new language and culture, the subject is also capable of understanding and circulating in
sociocultural contexts different from his own.

Keywords: Language analysis. Teaching and learning of languages. Proposals of activities.
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