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Resumo: O ensino de Lingua Portuguesa envolve, especialmente, o desenvolvimento da leitura e da
escrita. Sendo assim, trata-se de uma disciplina que corrobora com os processos de letramento, tendo
em vista que o ler e 0 escrever sao praticas sociais enriquecidas pelo contato direto com os textos que
circulam na sociedade. Entretanto, o baixo desempenho escolar dos alunos, na educac¢éo basica, tem
sinalizado a necessidade de se refletir sobre os processos adotados nas praticas de sala de aula, no
tocante a compreensdo dos fendbmenos linguisticos. Diante disso, o presente trabalho pretende
discorrer sobre o letramento e a utilizacdo dos géneros textuais enquanto processos significativos para
0 estudo da linguagem. Para isso, é preciso compreender como a perspectiva do letramento e a
insercdo dos géneros textuais contribuem para esse estudo e de que maneira a formacdo de
professores pode colaborar para multiplas formas de ensinar. Nesse sentido, autores como Marcuschi
(2011), Soares (2002) Bakhtin (2003), dentre outros, constituem o aporte teérico para a discusséo aqui
apresentada. Por fim, entende-se que a formacdo docente, em um processo permanente de
aprofundamento tedrico e pratico, € uma forma de se reinventar pedagogicamente e produzir um melhor
desempenho linguistico e discursivo dos alunos, pluralizando ndo sé as ac¢des, mas também as
aprendizagens.
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Introducéo

Em 1971, com a Lei 5692/71 - Lei de Diretrizes e Bases do ensino do 1° e do
2° grau (como eram denominados o ensino fundamental e o ensino médio,
respectivamente), a disciplina de Portugués passa a ser chamada Comunicacédo e
Expressao, nas séries iniciais, e Comunicacdo em Lingua Portuguesa, nas seéries
finais. Essa mudanca n&o trouxe apenas uma alteracdo na terminologia, mas
evidenciou pela primeira vez uma nova perspectiva de abordagem da disciplina, a qual
necessita transcender a normatividade e configurar-se enquanto uma linguagem
efetivada pertencente aos processos comunicativos, seja por meio da oralidade, seja
da escrita.

Sendo assim, a partir do final dos anos 70 e inicio dos anos 80, um novo

movimento permeia o ensino de Lingua Portuguesa, especialmente quanto aos
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objetos de ensino, objetivos e procedimentos didaticos. A principal mudanca se da,
sobretudo, na perspectiva de sua abordagem, a qual passa a dar énfase aos
processos de interacdo que a propria linguagem, na sua utilizac&do cotidiana, permeia,
j& que esta se consolida por meio das relacdes com o outro, em determinado espaco
e tempo, configurando-se como um fendmeno histérico, social, cultural e, portanto,
dindmico. Essa concepcéo coloca a lingua ndo como um mero instrumento, mas como
uma atividade social, a qual apresenta conceitos, caracteristicas, situacoes
comunicativas, funcionalidades, enfim, elementos que precisam ser ensinados pelos
professores e compreendidos pelos alunos de modo ativo, possibilitando a
mobilizacdo de conhecimentos linguisticos como usuarios da lingua que o séo.

Nesse contexto, a linguagem distancia-se da concepc¢ao abstrata e formal que
sempre se manteve (e em alguns casos ainda se mantém) nas salas de aula. No
entanto, apesar dessa mudanca de pensamento e compreensao ja ter se iniciado
desde os anos 70, nos dias atuais, a resisténcia a essa perspectiva ainda persiste em
varios contextos educativos, principalmente por professores ainda apegados as
concepcOes conservadoras de ensino, dificultando cada vez mais a apropriacdo da
linguagem de modo ativo e reflexivo, tornando os alunos meros usuarios ou
reprodutores daquilo que executam mecanicamente. Isso €é comprovado
especialmente pelo baixo desempenho dos estudantes brasileiros nos componentes
de Lingua Portuguesa nas avaliacdes externas como a Ana e a Prova Brasil.

Por outro lado, evidencia-se que os anos iniciais do ensino fundamental
gradativamente vém apresentando uma evolugcdo mais acentuada nos resultados
obtidos através da Prova Brasil, a qual compde, juntamente ao fluxo escolar, a nota
do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica). A exemplo, tem-se 0s
resultados de 2017 que foram divulgados pelo Inep em 2018. Nesse ano, as séries
iniciais obtiveram a média 5,8, no componente de Lingua Portuguesa, chegando a
ultrapassar a meta projetada para 2019. Enquanto isso, as séries finais obtiveram
apenas 4,7 e 0 ensino medio 3,8. Em 2005, inicio da avaliagcdo nacional da educacéo,
as notas foram respectivamente 3,8; 3,5 e 3,4. Observando o resultado divulgado,
nota-se que, no inicio dessa avaliacao, as trés etapas de ensino alcangcavam médias
aproximadas. Em contrapartida, as séries iniciais demonstram, nos ultimos doze anos,

uma evolucéo significativa em seu desempenho, o0 que ndo esta tao visivel nas séries
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finais, nem no ensino médio, uma vez que, enquanto as séries iniciais aumentaram
52% a sua média nacional, as séries finais cresceram apenas 34% e 0 ensino médio,
11,7%.

Diante dessa realidade educacional brasileira, percebida através dos nimeros
e, inclusive, a partir da experiéncia docente na educacdo basica, nota-se que 0s
professores do ensino fundamental inicial, nos Ultimos anos, passaram a ressignificar
as suas praticas, alinhando-as as novas abordagens quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa, estimuladas principalmente pelas discussdes e estudos no campo da
linguagem. Outrossim, os professores pertencentes a essa etapa escolar vém
participando periodicamente de formacdes, as quais sdo asseguradas pelas politicas
publicas e em constante didlogo sob a perspectiva do letramento, numa convergéncia
tedrica e préatica. Assevera-se, portanto, que a insercdo de processos formativos,
alinhados a perspectiva do letramento, contribuem significativamente ndo sé para o
professor se reinventar, mas principalmente para a melhoria no desempenho dos
alunos, os quais passam a desenvolver novas habilidades linguisticas, em virtude de
compreenderem a lingua em sua verdadeira situacdo de uso, especialmente ao
interagirem com 0s géneros textuais, 0s quais séo vivenciados socialmente.

Por outro lado, nota-se que as praticas de letramento ainda ndo se encontram
efetivamente presentes nas aulas de Lingua Portuguesa no ensino fundamental final
e no ensino médio. Nessas etapas da educacao basica, esta mais presente a
abordagem gramatical, perpetuando-se o registro das regras a serem decoradas e
nos exercicios de fixacdo a serem respondidos. Essa realidade tem gerado cada vez
uma dificuldade maior dos alunos no tocante a compreensao linguistica, tendo em
vista a recorréncia da perspectiva gramatical desconectada, salvo algumas excecoes.

Tendo em vista essa problematica, evidenciam-se algumas inquietacdes: De
gue forma o ensino de Lingua Portuguesa, na perspectiva do letramento, pode
contribuir para a compreenséao linguistica dos alunos? Como a utilizacdo dos géneros
textuais colaboram para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
linguisticas? Além disso, qual a importancia da formacédo dos professores na
reconfiguracao das suas praticas em sala de aula e, consequentemente, na melhoria

do desempenho dos alunos?
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Partindo desses questionamentos, este artigo busca refletir sobre as praticas
de letramento e a insercdo dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental final e ensino médio, como forma de apropriacéo linguistica e
compreensao da lingua. Sendo assim, ao compreender o letramento enquanto um
processo de insercdo e interagdo com a cultura oral e escrita, permeada por
fendbmenos linguisticos, e a utilizacao dos géneros textuais como forma de possibilitar
a efetivacdo da linguagem, evidencia-se uma percepc¢ao significativa sobre o ensino
de Lingua Portuguesa, o qual passa a se utilizar de um processo dindmico que busca
compreender a lingua nas mais variadas situagfes de uso.

A escolha dessa discusséo se d4, portanto, por compreender que as praticas
de letramento e a utilizacdo dos géneros textuais no ensino fundamental final e no
ensino médio também sdo contributivas para o ensino de Lingua Portuguesa e,
consequentemente, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
linguisticas dos alunos. Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de formacéao
docente que estimule a compreensao dos fendbmenos materializados nos géneros
textuais, bem como a adocdo de novas praticas em sala de aula, baseadas na

perspectiva do letramento.

O letramento no ensino fundamental final

As capacidades de ler e escrever ndo sédo aprendidas de modo espontaneo.
Elas precisam ser ensinadas sistematicamente. Nesse sentido, é na escola que cada
individuo inicia seus primeiros passos na identificacdo e reconhecimento dos
grafemas, os quais dao forma as palavras, frases e periodos. A partir deste contato,
gradativamente o individuo vai se apropriando da cultura escrita, iniciada pelo
processo de alfabetizacao.

Historicamente, alfabetizar é possibilitar que criancas (adolescentes ou adultos,
ja que no Brasil ndo somente as criancas menores nao sabem ler) conhecam e
reconhecam o sistema alfabético da escrita, decodificando os seus sinais graficos que
materializam a linguagem utilizada por todos nas mais diversas situacoes, lugares e

tempos. Junto ao conceito de alfabetizac&o, surge o de letramento, compreendido
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enguanto um processo que ocorre em convergéncia com as habilidades da leitura e
da escrita, as quais se desenvolvem e se consolidam a medida que o individuo se
insere em circunstancias proprias da linguagem, vivenciando “situacdes que permitam
aprimorar habilidades que j4 possuem e desenvolver novas capacidades” (ZORZI,
2003, p.25).

Embora ndo esteja presente apenas nos processos formais de aprendizagem,
tendo em vista que se inicia desde o primeiro contato com as manifestacoes
linguisticas da sociedade em que esta inserido, o letramento é, em sintese, um
processo que possibilita a ampliacdo do repertério linguistico, o qual vai sendo
adquirido a medida que os alunos experienciam e percebem a linguagem como uma
atividade discursiva e cognitiva. Nesse sentido, utilizar-se da linguagem em contextos
educativos precisa integrar-se a um processo dinamico de retomada e modificacao,
produzido numa situacao de enunciagdo unica e de construcdo de sentidos (CUNHA,
2007, p. 167). Em contrapartida, essa construcao se dara a partir de interacdes verbais
ou nao, evidenciando-se enquanto uma atividade complexa em um determinado
contexto ou situacdo. Sendo assim, os elementos que compdem este tipo de atividade
precisam fazer parte dos estudos da Lingua Portuguesa numa perspectiva imersa no
real, isto é, no social, pois € a partir dessa imersédo que os sentidos sdo constituidos

e compreendidos.

A concepgédo de mundo visto como uma realidade complexa, heterogénea e
contraditéria levou a entender a educagdo como um fenébmeno social que
acontece dentro e fora do ambiente escolar e cujos atores principais
produzem e recriam conhecimentos, reproduzem as relacdes sociais e
reinterpretam as normas da sociedade em que est&o inseridos. (ACUNA, et
al; 2007; p. 40)

Assevera-se, portanto, que a leitura e a escrita sdo atividades sociais.
Compreendé-las e utiliza-las eficientemente requer processos educativos mais
dindmicos e reflexivos diferentemente do que se pregava anteriormente. Em
consonancia a esse fato, os processos formais de ensino, por varias décadas foram
sendo utilizados a partir de fragmentos linguisticos, por meio de textos nao reais,
muitas vezes construidos exclusivamente para a realizacdo das tarefas escolares,
desconectando os textos da real natureza da linguagem. Em contrapartida, ao passo

em que se compreende que através da linguagem se expressam ideias e
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pensamentos reconhece-se que quanto maior o contato com a multiplicidade textual
gue circula socialmente, mais capacidades discursivas e cognitivas serao
desenvolvidas. Mas, qual a participacdo do letramento no desenvolvimento dessas
capacidades?

Fazer uso competente da leitura e da escrita, nos mais diversos espacos
sociais e nas inumeras situacfes comunicativas que os seres humanos vivenciam ao
longo de sua vida, passou a ser o0 eixo central de muitas discussdes no campo da
educacdo a partir da segunda metade dos anos 80. Foi ai que surgiu o0 termo
letramento, proveniente de literacy na lingua inglesa, e que se relaciona com a ideia
de letrado, isto é, de compreender o mundo das letras. Na verdade, o termo acaba
ampliando o conceito de alfabetizacdo, o qual tem sido aplicado a condicdo de
identificar o sistema alfabético. Deste modo, alfabetizar se refere a capacidade de ler
as palavras grafadas e também escrevé-las, enquanto letramento se entende como
0S processos que ampliam essas capacidades, possibilitando a compreensao do que
é lido e/ou escrito. Neste processo, reforca-se que ler ou escrever palavras, frases,
periodos nem sempre capacita o individuo a se apropriar da linguagem de tal modo a
interagir eficientemente e, assim, compreender o mundo que o rodeia. Coadunando
com esse pensamento, surge o letramento, um fendmeno que valoriza e potencializa

0 uso social daquilo que o individuo aprende nas varias etapas escolares e da vida.

Letramento é muito mais que simplesmente decifrar cédigos, ele é um
estado, uma condicdo: o estado ou condicdo de quem interage com
diferentes portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros e
tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungfes que a leitura e
escrita desempenham na nossa vida. (SOARES, 1998, p. 107)

Ao fazer o uso social daquilo que |Ié e escreve na escola, o individuo se torna
mais preparado para adentrar no mundo da escrita e interagir socialmente com
consciéncia e eficiéncia. Soares (1998, p. 40) aponta que ser letrado ndo é s6 “aquele
gue sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica
a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita”.

E fato que fazemos parte cotidianamente de uma cultura letrada. Sendo assim,
um dos principais beneficios ao se aderir as préaticas educativas na perspectiva do

letramento € a ampliacdo do conhecimento de mundo por meio do contato direto e
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diversificado de textos presentes nas mais variadas esferas comunicativas, sejam elas
de origem classicas, sejam contemporaneas. Esse tipo de contato e de amplitude
promove diretamente a fluéncia da leitura que vem acompanhada da capacidade
interpretativa, tdo importante, mas pouco alcancada em muitos espacos educativos,
em especial no ensino fundamental final. Dessa forma, a medida que os professores
partem do letramento, o aluno passa a se configurar como um sujeito ativo-reflexivo,
ou melhor, um sujeito agente que busca significacdes e, portanto, discute, questiona,
compreende e amplia o conhecimento, ja que a linguagem apresenta situacées de
uso, demarcando sua multiplicidade e flexibilidade.

Para Kleiman (2012, p.4), “os estudos do letramento partem de uma concepcao
de leitura e de escrita como praticas discursivas, com multiplas funcdes e inseparaveis
dos contextos em que se desenvolvem.” Ou seja, a leitura e a escrita ndo sao
atividades a parte da realidade vivenciada pelos alunos e pela sociedade que os cerca.
Durante o processo de leitura e escrita, varios conhecimentos passam a interagir, tais
como o linguistico, o cognitivo, o discursivo, além do conhecimento de mundo que vai
sendo ampliado, ja que, ao entrarem em contato com a diversidade textual presente
nas praticas sociais tanto formais quanto informais, conhecem outras culturas e
perspectivas de ver, sentir, interagir e agir no mundo.

Diante disso, o letramento € um processo que corresponde as necessidades
educativas ndo apenas das seéries iniciais do ensino fundamental, mas também
durante toda a trajetoria escolar. Trata-se de uma perspectiva de ensino pautada na
interacdo, na analise e compreensédo dos fendmenos linguisticos materializados nos
textos que circulam desde o cotidiano familiar as situagdes mais formais. Com base
nessa perspectiva, o ensino de Lingua Portuguesa concebe a linguagem como
instrumento de mediacdo nas relagcbes humanas e, ao mesmo tempo, salienta a
multiplicidade e flexibilidade das praticas letradas, nas quais localizamos dimensdes
semibdticas e também socioculturais.

Desse modo, ao passo em que o professor de Lingua Portuguesa sistematiza
suas aulas na perspectiva do letramento, ele consegue promover no aluno o dominio
dos mecanismos linguisticos que estruturam cada enunciado, permitindo, assim, que
se aproprie dos recursos comunicativos necessarios para utilizar a linguagem de

forma autbnoma e eficiente, correspondendo as demandas que Ihe chegam.
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Se para o letramento temos a capacidade de compreender o enunciado € o seu
discurso, apropriar-se desse processo nas praticas de sala de aula pluraliza as
aprendizagens, ja que “as praticas de leitura e escrita sdo multiplas e se misturam,
relacionam, hibridizam assim como as praticas culturais” (LITRON; TEIXEIRA, 2012,
p. 169). Atrelado a isso, pressupde-se um trabalho pedagdgico dinamico e
motivacional com o fito de promover apropriacdes significativas por meio da leitura e
da escrita de textos que fazem parte do universo vivido pelos alunos, fato que promove
especialmente a conexao entre o seu conhecimento prévio e o que potencialmente ir4

aprender.

Os géneros textuais como praticas sociais

Bunzem (2006) considera cinco marcos importantes no que diz respeito ao
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil durante o século XX: As Leis 5.672/71 e
9.394/96, os estudos da teoria da comunicagdo na década de 70, a defesa do texto
como unidade de sentido na década de 80, os estudos criticos do letramento, os
estudos sobre géneros do discurso nos anos 90 e o Programa Nacional de Avaliacéao
do Livro Didatico, iniciado em 1995. Analisando tais acontecimentos, pode-se
perceber que, enquanto anteriormente o ensino da lingua materna focava na
abordagem das normas gramaticais presentes nos classicos e em frases isoladas, a
partir da década de 70 inicia-se o estudo da linguagem em situacfes diversas,
passando a utilizar-se ndo s6 de textos literarios, mas também de textos que se
aproximam do cotidiano, ou seja, aqueles que fazem parte das praticas sociais do
alunado nas mais varias formas e func¢des, constituindo, portanto, sentido para eles.
Assim, atendendo a dinamicidade das rela¢des sociais, surgem os géneros textuais
enguanto instrumento comunicativo permeado por ocorréncias linguisticas que se

encontram materializadas nos proprios textos e em suas situacdes de uso.

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer alguma coisa
para alguém, de uma determinada forma, num determinado contexto
histérico. Isso significa que as escolhas feitas ao dizer, ao produzir um
discurso, ndo sdo aleatérias — ainda que possam ser inconscientes -, mas
decorrentes das condi¢cdes em que esse discurso € realizado. (BRASIL, 1997,
p. 25)

Revista de Letras JUCARA, Caxias — Maranhao, v. 03, n. 02, p. 96 — 115, dez. 2019 | 103



Nessa perspectiva, 0s géneros textuais representam formas de enunciados que
estdo relacionados as varias situagfes de comunicacgédo, as quais sao efetivadas pela
propria interacdo social. Cada enunciado desempenha uma funcéo estabelecida nas
relacdes responsaveis pela constituicdo dos sentidos. Diante disso, sinteticamente, 0s
géneros textuais se caracterizam como acdes da linguagem que exigem do individuo
habilidades para selecionar, dentre os varios existentes, o0 mais adequado ao contexto
e a sua intencao e situagdo comunicativa.

Se, por um lado “os géneros sao veiculos comunicativos para alcangar metas”,
(SWALES, 1990, p. 46), por outro a heterogeneidade e a multiplicidade constitutivas
dos géneros “sdo infinitas porque séo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana” (BAKHTIN, 2003, p. 262), pois, estabelecem-se interacdes entre
0s usuarios de uma lingua viva, a qual se encontra permeada por aspectos formais

ou informais, estaveis ou flexiveis.

Nas praticas de uso da lingua, todos os textos se organizam como géneros
textuais tipicos, que usamos para contextos determinados social e
historicamente, a partir das estratégias interativas construidas na sociedade
em que estamos inseridos. Tais praticas vao requerer géneros especificos
adequados aquele contexto comunicativo. (SANTOS; MENDONCA,
CAVALCANTE, 2006, p.29)

Sendo a lingua uma atividade social, histérica e cognitiva, os géneros textuais
fazem parte desta atividade, uma vez que, atraves deles, a lingua é materializada nas
mais variadas situacfes comunicativas. Diante disso, incorporar 0os géneros textuais
as aulas de Lingua Portuguesa, contemplando sua diversidade textual, bem como os
aspectos linguisticos responséaveis pelos sentidos, amplia a capacidade de leitura e
escrita dos alunos, coadunando com o desenvolvimento de competéncias linguisticas
e discursivas.

Outrossim, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
instituidos em 1997, ao incluirem os géneros textuais como objetos de ensino,
possibilitaram a ampliacéo das préticas de sala de aula, especialmente por evidenciar
a necessidade de compreensédo dos fendmenos linguisticos presentes nos discursos
e gque sdo peculiares a cada evento comunicativo. Por conseguinte, esse olhar

semantico e semidtico evidencia a dinamicidade e a multiplicidade que envolvem os
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géneros textuais em suas dimensdes historica, social e comunicativa, além de
considerar a construcao de sentido diretamente relacionada as interac6es humanas e
a suas definicbes compartilhadas.

Sendo assim, a utilizacdo dos géneros nas praticas de sala de aula oportuniza,
dentre outras possibilidades, o reconhecimento e a andlise das ocorréncias
linguisticas, bem como a compreensdo das manifestacdes enunciativas em sua
dimensédo estrutural, linguistica, situacional e funcional, uma vez que 0s géneros
“referem-se a funcédo e organizacédo, ao contetdo e ao meio de circulacéo, aos atores
sociais envolvidos e atividades discursivas implicadas, ao enquadre socio-histérico e
atos retdricos praticados, e assim por diante” (MARCUSCHI, 2011, p.21). Dessa
forma, considera-se tanto a sua plasticidade quanto a sua heterogeneidade, pois os
géneros “mudam, evoluem e se deterioram” (MILLER, 2012, p. 39), abrindo espaco,
portanto, para uma reconfiguragdo ou criagao.

Na realidade, o estudo dos géneros textuais é uma fértil area interdisciplinar,
com atencéo especial para o funcionamento da lingua e para as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos os géneros como modelos
estanques nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e

cognitivas de acdo social corporificadas de modo particular na linguagem,
veremos 0s géneros como entidades dindmicas. (MARCUSCHI, 2011, p. 18)

Por conseguinte, uma das principais preocupacdes, ao inserir os géneros
textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, esta na adocdo de uma abordagem
puramente descritiva, ou seja, limitar o trabalho com os géneros ao processo de
classificacdo e caracterizagdo apenas. Essa perspectiva advém da heranca
gramatical pertencente ao trabalho com a Lingua Portuguesa que ainda insiste em
estar presente na sala de aula. Essa perspectiva de ensino acaba desconsiderando a
lingua enquanto instrumento de interacdo que apresenta sentidos e que dependem
de uma situacédo especifica, a qual deve ser compreendida e ndo apenas memorizada.
Marcuschi (2011) reflete dizendo que para que haja o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, € necessario observar os géneros compreendendo que:

Devem ser vistos na relagdo com as praticas sociais, 0s aspectos cognitivos,
o0s interesses, as relacdes de poder, as tecnologias, as atividades discursivas
e no interior da cultura. Eles mudam, fundem-se, misturam-se para manter

sua identidade funcional com inovagdo organizacional. (MARCUSCHI, 2011,
p. 19)
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Percebendo toda essa dinamica, defende-se a ideia de que o trabalho com os
géneros textuais contribui para o desenvolvimento de novas aprendizagens dos
alunos. Por outro lado, para que isso realmente aconteca, reforca-se mais uma vez
gue é preciso que o aluno compreenda ndo pela memorizacdo das caracteristicas
pontuais do género estudado, mas pelo uso, pela reflexdo e pela compreenséo
linguistica, percebendo, inclusive, que novos géneros sdo gerados ou 0s ja existentes
sdo modificados para atender as necessidades vigentes. Ou seja, é através dessa
percepcdo que o aluno podera ser capaz de interagir com o texto, desenvolver seu
senso critico e, portanto, produzir sentidos, pois “a producado de sentidos é construida
na interacdo, por meio de escolhas linguisticas e estratégias discursivas varias, as
quais constituem o objeto de estudo da préatica da AL” (MENDONGCA, 2006, p. 74).

Desse modo, mais do que uma forma ou uma estrutura, os géneros textuais
sao a concretizacdo do uso da linguagem enquanto acdo social, assim como o proprio
discurso. Ambos néo sao isolados e nem solitarios, existem pela pratica coletiva que
se utiliza de ferramentas apropriadas para o alcance de seus objetivos. Portanto, a
ampliacdo das experiéncias diante das condi¢cées de producdo e circulacdo textual
permitird o desenvolvimento de novas habilidades linguisticas, tornando os alunos
leitores autdbnomos e criticos nas diversas praticas de letramento.

Para Meurer (2000, p. 151), “os géneros textuais sdo usados em contextos
sociais especificos, constituindo processos e ac¢des sociais especificas e portando
praticas sociais especificas”. Nesse sentido, o aluno precisa conhecer cada uma
dessas situacdes para tornar-se capaz de, por exemplo, produzir um texto que
represente o género estudado e que futuramente podera faz uso nas suas relacoes,
sejam pessoais, sejam profissionais. A partir dessa concepgéo, o professor precisa
promover com o0s alunos o contato com os diversos géneros para que, conhecendo e
reconhecendo as caracteristicas de cada um, esses alunos possam compreender sua
funcdo social, ja que, segundo Bakhtin (2003, p. 285), “quanto melhor dominarmos os
géneros tanto mais livremente os empregamos”.

De maneira bem direta, percebe-se que a analise da estrutura de frases
descontextualizadas e presentes no ensino durante muitos anos cedeu espaco para
a analise da funcéo social da lingua e da reflexdo sobre sua ocorréncia. Ao professor

cabe ficar atento a organizacdo que compOe os géneros textuais, ja que “a
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compreensao do género pode ajudar a explicar a maneira como encontramos,
interpretamos, criamos e reagimos a textos particulares” (MILLER, 2012, p.22). Assim,
nao ha como desempenhar préaticas de linguagem na sala de aula sem a presenca
dos géneros. Por outro lado, € preciso que estes sejam vistos e utilizados ndo apenas
COMO UM recurso a mais ou como algum tipo de taxionomia. E fundamental que sejam
percebidos enquanto material vivo, que também depende de uma metodologia viva,
reflexiva e capaz de compreender os fendbmenos linguisticos, sociais, historicos e
culturais e, por conta disso, encontram-se em constantes transformacbes e

ressignificagoes.

A formacéo dos professores e a apropriacdo de novas formas de ensinar

No Brasil, 0 ensino de Lingua Portuguesa na educacao bésica se déa a partir da
presenca do mesmo objeto: a lingua materna; no entanto, o modo como essa lingua
€ abordada em sala de aula muitas vezes apresenta diferencas significativas, o que
possivelmente pode fazer emergir razdes para a ndo compreensdo dos fenémenos
linguisticos por parte dos alunos. Esse fato recai, a principio, nos processos adotados
pelos professores no desenvolvimento da sua disciplina, tendo em vista a
continuidade de métodos aleatérios e que contemplam uma Unica dimensdo: a
gramatical.

Em contrapartida, atualmente evidencia-se, nas séries iniciais do ensino
fundamental, um mergulho mais efetivo ao se desenvolver o ensino da Lingua
Portuguesa, principalmente por estarem alinhados as praticas de letramento, tendo
em vista que boa parte dos professores buscaram aprofundar seus conhecimentos
acerca dessa perspectiva de ensino por meio do Pré-Letramento — Programa de
Formacdo Continuada de Professores dos anos/séries iniciais do Ensino
Fundamental, instituido pela Resolugéo n° 33 de 26/06/2009 e, mais adiante, através
do PNAIC — Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa, Portaria n°® 867, de
04/07/2012, o qual prevé, dentre outros encaminhamentos, a formacdo de
professores com o objetivo principal de alfabetizar letrando, possuindo, portanto, uma
concepcao sociointeracionista, pautada na elaboracdo e compreenséao de textos orais

e escritos dos mais variados géneros.
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Essa perspectiva de ensino traz para o chdo da sala de aula o contato direto
com textos reais, distanciando-se do texto como pretexto para abordar os conceitos
meramente normativos. Assim, enquanto os alunos do 1° ao 5° ano se encontram
imersos em préaticas que envolvem a Lingua Portuguesa materializada nos textos
escolhidos a partir de suas vivéncias cotidianas e/ou sociais, compreende-se a lingua
engquanto atividade humana organizada em funcdo dos objetivos comunicativos e,
assim, cheios de sentidos linguisticos. Contudo, o ensino fundamental final e o ensino
médio permanecem cada vez mais distante da linguagem viva e, assim, o trabalho
com a Lingua Portuguesa persiste na aplicabilidade de um conjunto de regras
memorizaveis e executaveis em exercicios com frases “avulsas” e desconectadas de
seu verdadeiro uso social, esquecendo-se, portanto, que “ndao se aprende por
exercicios, mas por praticas significativas” (POSSENT]I, 2012, p. 47).

Nesse sentido, embora 0s géneros textuais também ja tenham adentrado o
ensino fundamental final, especialmente nos livros didaticos distribuidos pelo PNLD —
Plano Nacional do Livro Didéatico, sua abordagem ainda néo se da de modo relevante,
tendo em vista a persisténcia de praticas que restringem o género a sua condi¢céo
classificatéria. Em meio a outras atividades desenvolvidas em sala, nota-se que
alguns professores ainda ndo possuem apropriacéo de novas formas de ensinar. Com
base nesta realidade, surge a necessidade da formacao permanente do professor,
enguanto uma possibilidade de se reinventar, de adquirir, portanto, novas concepcdes
de ensino, na tentativa de apropriar-se de processos relevantes e que sejam capazes
de promover novas aprendizagens.

Nesse sentido, torna-se fundamental a ressignificacdo das praticas em sala de
aula, as quais necessitam cada vez mais se distanciar da perspectiva transmissiva do
ensino e adotar uma abordagem que promova a aquisicao autbnoma e autocritica, na
relacdo com o outro e em um processo dialégico, coletivo e colaborativo. Com esse
ressignificar, torna-se possivel levar o sujeito a sua propria construcdo do

conhecimento.

A pratica pedagégica passa a ser exigida sob o aspecto da reflexdo, da
coletividade; o ato pedagdgico demanda por uma intencionalidade, por meio
da participacdo de todos, onde a colaboracdo com o outro leva a novas
descobertas e a novas atitudes, promovendo a vontade de aprender e a
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vontade de ensinar, de modo legitimo para todos os envolvidos no processo.
(CARPIM, 2015, p.78)

Diante disso, questbes como o papel do professor e da escola devem ser
discutidas em busca de compreender de fato a funcdo de cada um no tocante a
promoc¢éao do conhecimento, contribuindo para um redesenho do cenario educacional,
0 qual se apresenta com novas exigéncias e demandas pertencentes a
contemporaneidade e ao préprio cotidiano escolar. A partir dessas reflexdes, tém se
intensificado cada vez mais as transformacdes a partir da multiplicidade processual
gue, dentre outras possibilidades, contribuem para o desenvolvimento de novos
formatos no ensino, pois “a didatica docente precisa desencadear e ressignificar os
saberes, considerando as inferéncias sociais e 0 processo de aprendizagem dos
educandos” (CORREA; BEHRENS, 2015, p. 70).

Sendo assim, acredita-se que os professores tém a missao de criar situacdes
de aprendizagem, ou melhor, criar ambientes propicios a aprendizagem. Quando se
fala em ambiente propicio ndo é tdo simplesmente adquirir equipamentos e
mobiliarios, mas gerenciar procedimentos em uma nova concepcao de ensino e de
aprendizagem. Reforca-se, entretanto, que novo aqui ndo € aquilo que nao existia,
mas a busca por caminhos diferentes, por processos flexiveis e heterogéneos. A partir
dessa perspectiva, portanto, destaca-se a necessidade de uma travessia da visédo
transmissiva de ensino da lingua, seguida por processos mecanicos e inflexiveis, para
uma abordagem plural, critica, reflexiva e construtora, em que se experienciam
ativamente o contato com os fenémenos linguisticos presentes nos géneros textuais,
por exemplo.

Isso leva, consequentemente, ao redimensionamento das praticas do
professor e a dinamizacdo dos processos, integrando novas ideias e procedimentos
ao que ja se encontra consolidado, confabulando com sua natureza complexa,
trazendo como desafio a adogcdo de uma nova concepcdo pedagodgica. Outrossim,
para que haja a ‘revolugdo’ pedagogica, no tocante a um melhor desempenho
linguistico dos alunos, tem-se a formacdo dos professores como ponto de partida e
de continuidade, uma formacdo que amplie seus saberes tanto no campo tedérico

guanto no pratico.
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No Brasil, o ensino fundamental final teve como experiéncia formativa,
oportunizada pelas politicas publicas, o Gestar Il — Programa de Gestdo de
Aprendizagem, instituido pela Lei n°® 11.273/2006 e destinado a formacao continuada
dos professores de Lingua Portuguesa e Matemética do 6° ao 9° ano. As formacdes
gue ocorreram nos municipios e estados que aderiram ao programa seguiram a
perspectiva sociointeracionista e comunicativa da lingua, despertando nos
professores de Lingua Portuguesa um repensar sobre as suas praticas.

No entanto, as formacdes necessitam deixar de serem pontuais, ou seja,
acontecerem em alguns momentos apenas. Apropriar-se de novas perspectivas de
ensino demanda tempo e experiéncias continuas. Diante disso, compreende-se que
o ensino fundamental final e o ensino médio demonstram-se carentes de formacdes
continuas e periddicas capazes de promover a apropriacao de novos métodos de uma
forma emancipatéria. A auséncia dessa autonomia criativa se configura muitas vezes
como uma das razdes para que ainda haja lacunas na transicao entre a formacéo e a
aplicabilidade efetiva no cotidiano da escola.

Nesse bojo, torna-se imprescindivel pensar em alternativas que auxiliem e
contribuam para a apropriacao dos professores diante de uma lingua permeada por
fendbmenos linguisticos que se materializam nos textos e discursos, sejam eles orais
ou escritos, proporcionando autonomia docente e o empoderamento de novas
praticas. As formacdes, ao acontecerem de modo pontual, sem uma permanente

s

imersdo, ndo constituem novas praticas, uma vez que € na continuidade das
formacdes que o professor € provocado a repensar o0 seu ‘modelo’ de ensino,
tornando-se capaz de identificar as possiveis lacunas e 0s possiveis novos caminhos,
distanciando-se cada vez mais da perspectiva gramatical cristalizada, em que o
professor ‘apostila’ o conhecimento e o deposita nha memdria do aluno, numa
educacdo bancéria, definida por Paulo Freire.

Refletir, portanto, com seus pares sobre sua area de ensino e a aprendizagem
dos alunos, compreendendo como ela acontece no contexto da sala de aula, é tao
importante quanto compreender os procedimentos. Nesse sentido, “a agao de ensinar
exige uma formagédo especifica, o pleno dominio do conhecimento teorico e da
realidade pratica da profisséo” (FERREIRA, 2014, p. 38). Assim, ao passo em que 0s

professores refletem sobre como “dardo as suas aulas”, esse pensamento nao deve
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ser aleatorio, mas alinhado a principios, 0s quais revelam os meios mais eficazes de
produzir conhecimento.

De fato, compreender o caminho sistematico e dialégico que permeia a pratica
docente contribui para que 0s processos sejam capazes de projetar novas
aprendizagens. Nesse contexto, o professor se torna o mediador da aprendizagem,
ressignificando, portanto, ndo sé o seu ensinar, mas o aprender do aluno, pois “é pela
mediacdo que se da a internalizacao (reconstrucéo interna) de uma operacao externa
de atividades e comportamentos socio-histoéricos e culturais” (GASTON, 1992, p.89,
citado por MOREIRA, 1999, p. 110).

Vale ressaltar que uma formacéo docente que oportunize aos professores uma
percepcao convergente entre a teoria e a pratica, mergulhado em seu contexto de
atuacdo e tornando possivel uma reconstrucdo, uma transformacdo da sua
experiéncia em novo conhecimento, permitird se reinventar e, assim, tecer

aprendizagens suas e de seus alunos.

A formacédo de professores € uma acgdo continua e progressiva que envolve
varias instancias, e atribui uma valorizagdo significativa para a préatica
pedagdgica, para a experiéncia, como componente constitutivo da formacéao.
Ao valorizar a pratica como componente formador, em nenhum momento
assume-se a visao de dicotomia da relagdo teoria-pratica (VEIGA, 2009,
p.27).

Sendo assim, apropriar-se de novas formas de ensinar requer uma formacéo
instituida numa perspectiva de descobertas e compreensdes, estimulando a
ressignificacdo das praticas, ndo por ser uma exigéncia externa, mas por se acreditar
gue, como as mudancas sociais aconteceram, a sala de aula reflete a necessidade de
mudancas processuais também, pois novos sujeitos se constituem ao longo do tempo.
Esse fato tem gerado cada vez mais a necessidade de se reinventar e compreender

gue ensinar transcende a transmisséo de conteudos e a classificacdo gramatical.
Consideracdes finais
O ensino de Lingua Portuguesa, na perspectiva do letramento, tem

demonstrado grandes contribuicbes para o desenvolvimento de competéncias

linguisticas, sendo importante para toda a educacao basica. Sendo assim, optar pela
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utilizacdo dos géneros textuais nas praticas de leitura e escrita, ultrapassando a
dimensédo normativa e classificatoria, corrobora a compreensdo do mundo letrado no
gual os alunos vivem e se relacionam. Dessa forma, tém-se possibilidades multiplas
de aprimorar habilidades e desenvolver novas capacidades, correspondendo,
portanto, as necessidades sociais no presente e, inclusive, para o futuro.

Nesse contexto, destaca-se a importancia da criacdo e efetivacdo das politicas
publicas voltadas a garantia da formacao permanente dos professores para provocar
e promover a reinvencdo das suas praticas em sala de aula, tendo em vista que o
desempenho dos alunos em relagéo a linguagem ainda é insuficiente, como apontam
os resultados do IDEB. Assim como a lingua se constitui enquanto um fenémeno
dindmico e mutavel, as acbes pedagogicas precisam também se mostrar
transformadoras. Desse modo, encontrar possibilidades de utilizagédo dos géneros
textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, em todas as etapas da educacdo basica,
preservando o valor comunicativo, linguistico e significativo desses géneros sinaliza a
necessidade de mudancas. Um ponto a ser observado é que ndo basta os alunos
aprenderem a produzir os diversos géneros textuais, especialmente aqueles
presentes no livro didatico. E necesséario planejamento e selecdo de géneros que
estejam mais proximos da realidade dos alunos, sejam eles orais ou escritos,
presentes no livro ou nao.

Dolz e Schneuwly (2004) propdem a ideia de que € possivel e desejavel ensinar
0s géneros textuais da oralidade e da escrita, mas para que isso aconteca, €
necessario organizar a forma de trabalha-los, levando-se em conta a comunicagéo em
situacao real. Diante disso, 0s autores apresentam a proposta de se trabalhar a partir
de sequéncias didaticas em torno dos géneros textuais orais e escritos, tendo em vista
gue trabalhar a linguagem baseada nos géneros textuais e apoiada na organizacao
de sequéncias didaticas € uma estratégia que traz possibilidades significativas.

Em contrapartida, para que o professor consiga desenvolver bem as
sequéncias didaticas, é preciso conhecer como se da esse processo, de modo a ndo
se limitar a sequenciacéo das acdes. Tais reflexdes trazem para este estudo ndo s6 a
importancia de fomentar nos professores de Lingua Portuguesa a busca e a imersao
em processos formativos que contribuam para suas praticas de sala de aula, mas

também traz a possibilidade de continuidade desse estudo, buscando, em especial,
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compreender como a formacdo docente contribui para um ensino da Lingua
Portuguesa mais linguistico e comunicativo e, portanto, como sédo potencializadas as
aprendizagens dos alunos a partir de um ensino que se utiliza dos géneros textuais

enquanto praticas sociais reais.

Abstract: The teaching of the Portuguese language involves, especially, the development of reading
and writing. Thus, itis a discipline that corroborates with the process of literacy, since reading and writing
are social practices enriched by the direct contact with the texts that circulate in society. However, the
poor school performance of the students, especially in basic education, have signalised the necessity
to reflect on the processes adopted in classroom practices, when it comes to the comprehension of the
linguistics phenomenons. That being said, the present work intends to discuss about the literacy and
the usage of the textual genres as significant processes for the language studies. For this, it is needed
to comprehend how the perspective of the literacy and the insertion of textual genres contribute for this
study and in what manner the teacher's training can collaborate for multiple ways of teaching. Therefore,
authors such as Marcuschi (2011), Soares (2002), Bakhtin (2003), among others, constitute the
theoretical support for the discussion here presented. In conclusion, it is understood that the docent
training, in a permanent process of theoretical and practical deepening, is a way of pedagogically
reinventing and producing a better linguistic and discursive performance of the students, pluralizing not
only the actions, but also the learnings.

Key-words: Basic education. Textual Genres. Literacy. Portuguese Language.
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