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Resumo: Estudos no campo da Linguistica, como o de Makoni e Pennycook (2007), tém
argumentado por (des)invenc¢es no &mbito do ensino de linguas e demais componentes dos estudos
da linguagem. Como professoras formadoras de professores, entendemos que as invencdes sao
construgdes sociais e que apenas se consolidam por meio de crencas e verdades (com)partilhadas.
Nesse sentido, apresentamos, neste artigo, uma discussdo acerca de (trans) formacdes
oportunizadas durante experiéncias didaticas com licenciandos/as de um curso de Letras/Inglés em
uma universidade publica sediada no estado do Maranhdo. De modo particular, elegemos a
interculturalidade como uma invencédo recorrente no campo da educacgéo linguistica e buscamos
propiciar o exercicio da suspeita (MONTE MOR, 2017) sobre como a nocéo de interculturalidade tem
sido inventada nesse campo e quais poderiam ser vias alternativas de sua (des)invencdo. Nesse
exercicio, notamos indicios de um viés de interculturalidade funcional (WALSH, 2009) nas interacbes
dos/das discentes nas postagens de um férum virtual acerca da hegemonia da lingua inglesa. Os
dados gerados na pesquisa evidenciam a interculturalidade critica como alternativa de (des)invencéo
no campo da educacgédo linguistica, fomentando perspectivas de ensino/aprendizagem pautadas em
bases epistemoldgicas decoloniais e suleadas.
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Abstract: Studies in the field of Linguistics, such as Makoni and Pennycook's (2007), have argued for
(dis)inventions in language teaching and other components of language studies. As teacher
educators, we understand that inventions are social constructions and that they are only consolidated
through (shared) beliefs and truths. In this sense, we present, in this article, a discussion about
(trans)formations provided during didactic experiences with undergraduate students of a
Language/English course in a public university based in the state of Maranh&o. In particular, we
elected interculturality as a recurrent invention in the field of language education and sought to
promote the exercise of suspicion (MONTE MOR, 2017) about how the notion of interculturality has
been invented in this field and what could be alternative ways of (de)invention. In this exercise, we
noticed signs of a functional intercultural bias (WALSH, 2009) the interactions of students in a virtual
forum postings about the hegemony of the English Language. The data generated in the research
show critical interculturality as an alternative of (dis)invention in the field of language education,
fostering teaching/learning perspectives based on decolonial and sulead epistemological bases.

Keywords: Language Education; Critical Interculturalism; (Trans)Formations; Pre-service teacher.
English Language.

Consideragdes iniciais

Esta investigacdo faz parte de estudos desenvolvidos por membros do Grupo
de pesquisa Multiletramentos no Ensino de Linguas (MELP), cadastrado no diretério
de grupos da CAPES, o qual tem desenvolvido trabalhos, em diferentes niveis de
ensino - da graduacdo ao doutorado - com o objetivo principal de analisar praticas
de ensino e aprendizagem na formagé&o inicial e continuada de professores que
dialoguem com a interculturalidade e a multissemiose das linguagens nas diferentes
manifestacdes de usos das praticas sociais letradas, numa perspectiva da ecologias
de saberes decoloniais.

Nesse sentido, o presente artigo € orientado por estudos realizados no campo
da Linguistica, como o de Makoni e Pennycook (2007), que tém argumentado por
(des)invengdes no ambito do ensino de linguas e demais componentes dos estudos
da linguagem. Desse modo, como professoras formadoras de professores,
entendemos que as invengdes sao construcdes sociais e que apenas se consolidam
por meio de crencas e verdades (com)partiihadas. Assim, orientadas pela
problematica ‘Como oportunizar (trans) formagdes na praxis do professor em pré-
servico, sob a perspectiva da educacgao linguistica e da interculturalidade critica?’,
apresentamos discussdes de uma postagem de um férum online, cujo objetivo era
propiciar uma reflexdo sobre o papel e status da lingua Inglesa junto a

licenciandos/as de uma universidade publica sediada no estado do Maranhao.
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Ainda que a experiéncia no ensino/aprendizagem tenha ocorrido em 2019, a

apreciacdo dos dados selecionados para construcdo deste trabalho é
contemporanea, pautada na tematica que norteia a publicacdo do pretenso dossié.
De modo particular, elegemos a interculturalidade como uma invengao recorrente no
campo da educacgdo linguistica e buscamos propiciar o exercicio da suspeita
(MONTE MOR, 2017) sobre como a nocéo de interculturalidade tem sido inventada
nesse campo e quais poderiam ser vias alternativas de sua (des)invencdo. Nesse
exercicio, notamos indicios de um viés de interculturalidade funcional (WALSH,
2009) em uma atividade colaborativa com os/as discentes. Os dados gerados na
pesquisa evidenciam a interculturalidade critica como alternativa de (des)invencéo
no campo da educacdo linguistica, fomentando perspectivas de

ensino/aprendizagem pautadas em bases epistemoldgicas decoloniais e suleadas.

Problematizando (des)invencBes no ensino de Linguas: perspectivas da

interculturalidade critica

A perspectiva da interculturalidade critica surgiu a partir do movimento pés-
colonialista, constituido a partir de um conjunto de abordagens tedricas e analiticas,
pautadas, majoritariamente, pelos estudos culturais. E possivel perceber nas
investigacdes académicas que a nocao de interculturalidade vem se ampliando e
consolidando nas ciéncias sociais e humanas, desde que tenham em comum,
conforme Santos (2008, p. 8) “[...] dar primazia tedrica e politica as relagdes
desiguais entre o Norte e o Sul na explicacdo ou na compreensdo do mundo
contemporaneo”.

Com a expanséo da concepcao de interculturalidade critica, as diversas areas
de conhecimento e correntes epistemolégicas passam a considera-la como uma
alternativa emancipatéria. Nado foi diferente com as pesquisas no campo da
Linguistica e da Linguistica Aplicada. Afinal, sabemos que o ensino de linguas
esteve historicamente aliado a uma visdo neutra das praticas educativas e
discursivas (PENNYCOOK, 1998, 2001), em que o/a professor/a era orientado a
abordagens didaticas que priorizavam a transmissdo de seus conhecimentos
linguisticos e culturais aos/as alunos/as, negligenciando, por vezes, aspectos sociais

e politicos.
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Contudo, pesquisas como a do indiano Kumaravadivelu (2012, 2016)

advertem sobre a necessidade de problematizarmos acerca da manutencédo de
poder dos conhecimentos produzidos pelo eixo euro-eua-centro — Europa e América
do Norte — quanto as praticas culturais e educativas em contextos geopoliticamente
marginalizados. Seus estudos evidenciam a critica a essa geopolitica do
conhecimento, argumentando para uma virada epistémica nas raizes dos saberes
produzidos no campo do ensino de linguas (KUMARAVADIVELU, 2016).

Reflexdes como essas, nos convocam a irmos além de abordagens de
pesquisa centradas, apenas, nos aspectos didaticos, programaticos, curriculares
e/ou metodoldgicos que envolvem as préticas educativas de linguagem. Embora de
inquestionavel relevancia, consideramos que ja ndo € mais possivel desenvolver um
processo de ensino/aprendizagem, nas diversas etapas de ensino, mas
principalmente na formacdo (inicial e continuada de professores/as), sem
ampliarmos nossas discussdes a partir de Oticas situadas, complexas e em
constante dialogo com as problematicas sociais, discursivas, politicas e culturais dos
contextos locais e globais. Assim, acreditamos que é urgente desnaturalizar e
desneutralizar no¢des naturalizadas no campo, como a ideia do falante nativo, dos
métodos, da abordagem comunicativa, de cultura ligada a uma nagdo, de uma
lingua internacional — no caso, o inglés —, dos materiais didaticos auténticos etc.

Nessa mesma linha de raciocinio, Makoni e Pennycook (2007) advogam por
(des)invengbes no ambito do ensino de linguas. O conceito de (des)invencédo
proposto pelos autores envolve entender que as linguas foram inventadas como
“part of the Christian/colonial and nationalistic projects in different parts of the globe®”
(MAKONI; PENNYCOOK, 2007, p. 1). Segundo Mignolo (2003),a visdo colonialista
do saber, é um instrumento para o controle das diferencas, no objetivo de
condicionar as praticas sociais e culturais em uma narrativa universal e homogénea.

Tal ponderacdo € uma das diretrizes que norteiam nossas percepcoes
enquanto professoras e pesquisadoras no campo da Linguistica Aplicada, ao
entendermos que ainda ha rancos de praticas coloniais — colonialidades — que
influenciam os modos de produzir e compreender os saberes que constituem o

campo da educacdao linguistica no Brasil. Um exemplo s&o as diretrizes curriculares

3 “parte dos projetos cristdos/coloniais e nacionalistas em diferentes partes do globo” (MAKONI;
PENNYCOOK, 2007, p. 1, traducdo nossa).
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nacionais (BNCC, 2017; BNC- Formacao inicial, 2019), as quais apresentam no

componente de lingua inglesa o termo “interculturalidade”.

Desse modo, concordando com Pennycook (2010), acreditamos que as
(des)invengbes das linguas e culturas poderiam, em um primeiro momento, se
orientar por uma perspectiva localizada. I1sso implica em considerar os repertérios
linguisticos e culturais como posicionais e situados, isto €, construcées
desenvolvidas por meio de procedimentos e grupos especificos e que, portanto,
podem ser entendidas de diferentes maneiras em diferentes locais.

A esse respeito, enfatizamos ainda a ponderacdo de Dietz (2018), ao
ressaltar a polissemia do conceito de interculturalidade. Segundo o pesquisador, em
algumas sociedades, o termo costuma ser usado como sindnimo de
multiculturalidade; em outras, a interculturalidade é assumida a partir das relacfes e
perspectivas dos povos indigenas; e, além disso, pode ainda ser concebida como a
interacdo entre as comunidades dentro da sociedade, ndo apenas no nivel cultural,
mas também na esfera étnica, linguistica, religiosa, nacional, entre outros
marcadores sociais.

Tendo em vista a perspectiva tedrico-metodoldgica que embasa nossas
discussdes, consideramos o0 conceito sistematizado por Walsh (2001, p. 10-11) e

citado por Candau (2008, p. 52) para situar nossa abordagem didatico-formativa:

[a interculturalidade é] um processo dindmico e permanente de relacgéo,
comunicacdo e aprendizagem entre culturas em condicBes de respeito,
legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um intercAmbio que se constréi
entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes,
buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua diferenca. Um
espaco de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econOmicas e politicas, e as relacfes e os conflitos de poder da sociedade
ndo sdo mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa
social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas
e acbes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de
responsabilidade e solidariedade. [E] uma meta a alcancar.

Vale ressaltar que Walsh (2009) evidencia também um viés contra-
hegemonico, ao argumentar por uma interculturalidade critica, na qual busca, como
ponto de partida, o questionamento das relagbes de poder, os rancos da
colonialidade, bem como qualquer forma de desigualdade ou opressdo. Nesse
sentido, a interculturalidade critica, enquanto pratica sociopolitica, € um projeto
social, politico e epistémico, o qual se preocupa com os/as excluidos/as e

subalternizados/as pelo sistema capitalista, buscando acima de tudo a
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transformacao das estruturas, instituicoes e relacbes sociais. Nas palavras da

estudiosa, (WALSH, 2009, p. 21-22),

[0] interculturalismo funcional responde e é parte dos interesses e
necessidades das instituicbes sociais; a interculturalidade critica, pelo
contrario, € uma construcao de e a partir das pessoas que sofreram uma
historica submisséo e subalternizagéo.

E nesse sentido, pois, que apresentamos na sec¢ido seguinte, as perspectivas
gue orientaram nossa (trans) formacéo no ensino/aprendizagem de Lingua inglesa
com licenciandos/as no curso de Letras, na interagcdo em um férum virtual sobre a

hegemonia da Lingua Inglesa.
Formacéao Critica Cidada: discursos e apreciacdo de valores

Nesta secdo, analisamos as postagens do forum de discussdo: English
hegemony. O objeto de andlise séo as intera¢des discursivas escritas das postagens
do forum English hegemony pelos/as participantes, com base em um texto da Janks
(2004), que trata de aspectos referentes a globalizacdo e a lingua inglesa, cujo
objetivo era provocar reflexdes sobre o papel e status da Lingua Inglesa,
principalmente no que se refere ao ensino de uma lingua estrangeira, como
mencionado anteriormente.

As unidades faircloughguianas eleitas sdo a intertextualidade manifesta
(representacao do discurso — direto e indireto) e interdiscursividade, que trata dos
variados discursos, portanto, as analises sdo de carater linguistico-discursivo. Essa
perspectiva de andlise nos ajudard a compreender como ocorrem as interacdes
discursivas dos/as professores/as em ambientes hibridos, mediados pelas TICs.

As analises estéo relacionadas com a ordem do discurso e estdo divididas em
3 momentos, que se entrelagam. Primeiro, focamos no género — maneira de interagir
- a coeséao textual e da estrutura frasal, os aspectos de coesédo e argumentacao;
intertextualidade e interdiscursividade. Segundo, abordamos o discurso- maneiras
de representar -— (0s tipos de discursos) e valoracdes e, por fim, a Gltima camada de
analise é o estilo - maneira de ser, a construcdo de identidades cujos topicos
analiticos sdo voz ativa e passiva, pronomes, transitividade e modalidade.
(FAIRCLOUGH, 2016).

As postagens dos/as professores/as sao assincronas. Com um total de 75

comentérios. Para estas andlises, trazemos 0os comentarios de quatro graduandos -
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4 recortes, o critério para escolha foi os diferentes niveis de inglés e a materialidade

textual que atendia ao critério das unidades de analise. Os nomes dos/as

participantes séo ficticios para preservar o anonimato?.

Forum de Discusséo: English Hegemony

O férum de discussdo sobre a hegemonia da lingua inglesa ocorreu apés
termos trabalhado com aspectos econdmicos e politicos da globalizacdo, trazendo
aos participantes a discussdo sobre a Lingua Inglesa que esta imbricada no
fendbmeno da globalizacdo. O férum fazia parte de uma atividade avaliativa — um
assignment, na qual os professores deveriam se basear em um quadro situacional e
responder as perguntas motivadoras.

Foi estipulado um prazo para que eles/as postassem seus comentarios. Uma
das recomendacdes era que escrevessem um pequeno paragrafo respondendo aos
guestionamentos. Os/as participantes deveriam opinar, usando o vocabulario e a
gramatica que ja tinha sido trabalhada em sala de aula. Outra recomendagéo é que
eles/as interagissem com pelo menos trés colegas, comentassem sobre a opiniao
dos pares. Colocamos um link do texto da Janks (2004) no PBworks como suporte
as discussoes.

Sistematizamos no Quadro 1 as informacdes contextuais e as questdes

motivadoras:

Quadro 1- Informag8es contextuais e as questdes motivadoras no férum

We cannot deny the need to speak the English today- but there are issues that need to be
explored, such as the predominance of one language over others. The test on “English and
Globalization addresses the hegemony of English; Have you ever thought about the role of the English
in this perspective before? Seeing not only its importance as it can be used as instrument of
communication but as a mean of oppression, of provoking asymmetries in cultures of countries that do
not use it as a language one but as second and/or foreign language?

What are the possible impacts of the English on other cultures that use it as a foreign
language, or second language in developing countries?

Fonte: Elaborado pelas autoras.

4 A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e aprovada sob 0 CAAE XXXXXXXX
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Buscando responder ao quadro situacional e a questdo motivadora

supracitada, um participante se posicionou:
Excerto 1: Tom postagem on line 1 (Registro escrito, at 2:28 pm on Nov 14,
2018).

“In my point view, the English language is a necessary language for all, as it is a
language present in the international market, in educational events worldwide and in
relations between countries, which generate a strong influence in the developing
countries, causing these countries sometimes "imitate" the culture of the native English-
speaking countries, thus resulting in a domination of English in several countries. It is
therefore important that language teachers, in addition to only teaching the language,
also teach respect for different cultures and customs, by linking the teaching of a
language to the student's daily life”.

O relato esta estruturado em um paragrafo constituido de trés periodos. O
autor do texto faz uso do processo de elaboracdo para construir os sentidos,
adiciona informagdes a oragédo que aponta a importancia da Lingua Inglesa, [...] “the
English language is a necessary language for all”. A oracdo subsequente tem a
funcdo de caracterizacdo descritiva. Ele recorre também ao uso da conjuncdo “as”
para concatenar as ideias, como segue: “the English language is a necessary
language for all as it is a language present in the international market, in educational
events worldwide and in relations between countries[...], which generate a strong
influence in the developing countries .

O discurso representado se configura em linguagem escrita, 0 modo retérico é
de argumentacédo. Prevalece o discurso académico marcado pelas expressoes
‘language teachers”, o verbo “teach” e a estrutura nominal “the teaching of a
language”.

A voz académica se manifesta no inicio do texto marcada pela modalidade
subjetiva que configura a agéncia com o uso do pronome “My “In my point view.
Mas, ao longo do texto, ha um distanciamento e prevalece o uso do pronome da
terceira pessoa do singular “It”, It is a language. O enunciador usa a modalidade
objetiva com a expressao be+ adjective que aponta 0 ndo comprometimento com o
gue esta sendo dito “[...] it is important that]...]”. E, também recorre a nominalizacédo
com sintagmas preposicionados e nominais. “[...] by linking the teaching of a
language to the student 's daily life”.

O enunciador atribui a outro participante - a professora - a responsabilidade

de fortalecer a cultura do pais que adota a lingua estrangeira. Ele constroi os
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sentidos por meio da proposi¢do de que se insira no ensino de linguas a cultura local

e 0s costumes do cotidiano do alunado. Percebemos que ele faz uso dos
operadores argumentativos only, also, que configura em discurso critico “[...] It is
therefore important that language teachers, in addition to only teaching the language,
also teach respect for different cultures and customs, by linking the teaching of a
language to the student's daily life”. Tal posicionamento nos remete a perspectiva
freireana de que a escola deve propiciar a integracdo dos conteudos escolares a
realidade do educando, s6 assim tera sentido para aquele o que intenta aprender.
(FREIRE 1996).

Notamos que a voz valorativa académica aponta para o respeito a diversidade
cultural e aos costumes como forma de fortalecimento da cultura local, configurando
discurso cidaddo. H4& uma difusdo massiva da cultura estrangeira, principalmente
estadunidense, por meio de filmes, séries e masicas nas midias, que fazem parte do
universo dos jovens brasileiros. Isso fortalece a cultura do outro em detrimento a
nossa, fazendo com que os/as jovens valorizem a cultura estrangeira.

O discurso midiatico difundido de que a producéo cultural estadunidense e
europeia (filmes, musicas e séries) é de exceléncia reforca a adeséo a cultura do
outro. Uma forma de romper com essa hegemonia cultural, como proposto pelo
participante, €, juntamente com o ensino da lingua alvo, falar da cultura do ‘outro’ e
inserir a nossa cultura. Nesse sentido, por exemplo, quando o/a professor/a de
Lingua Inglesa trabalha com os contos de fadas, contos infanto-juvenis universais,
poderd trazer os contos nacionais, regionais para serem narrados, apresentados, ou
os alunos podem fazer readaptacdes desses contos de acordo com a realidade,
dessa forma o ensino da LI tera sentido para aquele que aprende. Vejamos o relato
de outra participante.

Excerto 2: Kate - postagem on line 19 (Registro escrito, 1:02, Novembro 15,
2018)

“In my point of view, learning English is very important both in educational and
professional factors, but it is necessary to have a cultural awareness about this language
and it is up to the English teacher to pass in a simple and clear way to the students that in
the same way that we have the curiosity to know the culture of the other, we must have to
know our culture and always use it. Of course, foreign habits that are seen in a positive
way is necessary for us to adopt, since we are constantly learning, but if there is no
clarification about this second language, several countries may lose their local culture
due to the lack of appreciation of their natives. This practice is common in Brazil, because
we end up valuing what the media punctuates as "necessary" and consuming, without
realizing, the American culture. This is more worrying in developing countries that are in a
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phase of political, intellectual and ideological changes, risks of leaving aside the cultural
identity of their country for lack of attention and knowledge about their local culture.”

A enunciadora ressalta a importancia do aprendizado da lingua inglesa para
se atuar nos campos educacional e profissional. Ela usa o intensificador “very” para
acentuar o status de lingua dominante. “[...] learning English is very important both in
educational and professional factor. O discurso em relacdo ao inglés como lingua
internacional é difundido na academia. Para que se tenha acesso aos periddicos de
renome, as Ultimas descobertas da ciéncia ou se obter informac&o em nivel global,
gue sao propagadas na lingua inglesa, que para que se estabelecam contatos com o
comércio exterior, se faz necessario o conhecimento da referida lingua.

A enunciadora faz uso da extensdo para expressar seu ponto de vista,
recorrendo as conjungdes coordenadas adversativa e aditiva ‘but’ e ‘and’. Ao apontar
a necessidade do aprendizado da Lingua Inglesa, faz uma concessdo de que o
aprendizado do idioma alvo seja concebido juntamente com uma consciéncia
cultural. Portanto, o esquema retorico usado é de argumentacgao: “learning English is
very important both in educational and professional factors, but it is necessary to
have a cultural awareness about this language” e atribui a outro participante, o
professor, a tarefa de fomentar essa consciéncia cultural nos estudantes. “It is up to
the English teacher to pass in a simple and clear way to the students”. A promogao
da ingenuidade para a criticidade ndo é automatica, portanto, € papel do educador
progressista a curiosidade critica, insatisfeita e indécil. (FREIRE, 2007).

Kate usa o discurso critico, que denota reflexividade, o ethos académico se
posiciona como alguém detentor do conhecimento e expressa certa autoridade; ela
usa o pronome pessoal “we” “our” e a modalidade debntica com o auxiliar modal
“‘must”, que imprime obrigagcdo para marcar 0 seu posicionamento e, o advérbio
“always” como marcador argumentativo quando diz que devemos ter curiosidade de
conhecer a cultura do outro e também a nossa:

(Excerto 2: Kate - postagem on line 19 ( Registro escrito, 1:02, Novembro15,
2018) “ [...] in the same way that we have the curiosity to know the culture of the
other, we must have to know our culture and always use it.”

A escolha lexical “always” imprime uma valorizagao positiva a nossa cultura, e
gera o entendimento que antes de sabermos a cultura do outro precisamos conhecer
a nossa. Ainda falando da cultura do “outro”, a enunciadora faz uso de estratégias

linguisticas como realce e 0 uso da voz passiva para provocar outros efeitos de
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sentidos. No enunciado que segue, a construcao do periodo composto estabelece a

relacdo de causalidade com as oracdes subordinadas marcada pelo advérbio
conjuntivo “since”, “because” que justifica o beneficio da aquisigdo de alguns habitos
estrangeiros para uma formagéao cidada: “Of course, foreign habits that are seen in a
positive way is necessary for us to adopt, since we are constantly learning”. “This
practice is common in Brazil, because we end up valuing what the media punctuates
as "necessary" and consuming”.

A enunciadora usa a conjun¢ao coordenada adversativa para contrastar a
ideia de uma relagdo de realce but. Percebe-se a prioridade da subordinagdo no
inicio do periodo composto com a conjungéao “if’ para provocar um efeito no leitor,
imprimir uma condicéo, e ela recorre a modalizagcdo com o uso do auxiliar modal
“‘may” indicando uma probabilidade: “[...] but if there is no clarification about this
second language, several countries may lose their local culture to the lack of
appreciation of their natives.”

A voz do mundo da vida se mescla com a voz educacional quando usa a
expressdo "of course e learning.” Ao falar sobre os habitos estrangeiros, a
enunciadora usa a construcdo da oracdo na voz passiva e se exime do que esta
sendo posto e usa a expressao modalizadora dedntica is necessary em “Of course,
foreign habits that are seen in a positive way is necessary for us to adopt, since we
are constantly learning”. A interdiscursividade se apresenta também no campo
seméantico que remete a escola marcado pelo Iéxico learning: “we are constantly
learning ”. Ha uma contradicdo, uma luta de posicionamentos de sujeitos, ao mesmo
tempo em que ela modaliza e usa a voz passiva, ela se insere enquanto sujeito ativo
quando usa o pronome “we”. ldentificamos, também, o uso do operador
argumentativo, o advérbio “constantly”, para refor¢car o argumento.

A voz enunciativa justifica o porqué da valorizacdo da cultura do outro para
ela: nos deixamos influenciar pelo discurso mididtico e atendemos ao apelo do
consumismo, o qual legitima a cultura do outro, sem tomarmos consciéncia do
fendbmeno: This practice is common in Brazil], because we end up valuing what the
media punctuates as "necessary" and consuming, without realizing, the American
culture. Ela usa o léxico modalizador ‘necessary’ entre aspas para confrontar o
discurso midiatico. A necessidade no caso atenderia a quais interesses? Nota-se
agui um processo de reflexividade do eu académico. A enunciadora recorre a

extensdo para justificar 0 seu posicionamento na oracdo subsequente, em que
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prevalece o discurso critico que tem um tom de preocupac¢do. Para a enunciadora,

0s paises em desenvolvimento poderiam ser mais afetados por estarem passando
por mudancas sociais e politicas, além de desconhecerem a cultura local: This is
more worrying in developing countries [that are in a phase of political, intellectual and
ideological changes, [risks of leaving aside the cultural identity of their country for
lack of attention and knowledge about their local culture].

A voz académica usa a modalizacdo com processo verbal de relacdo com
verbo no presente do indicativo “is”, “are” além de usar nominalizagcdo com
sintagamas preposicionados e nominais: in a phase of political, intellectual and
ideological changes, risks of leaving aside the cultural identity, for lack of attention,
about their local culture.

A voz valorativa da enunciadora aponta que o caminho para que se fortaleca
a cultura local € conhecé-la, desse modo ndo correra o0 risco de assumir que a
cultura do ‘outro seja superior, ou que a valorize em detrimento a cultura local.” Ha
uma tendéncia em maximizar a cultura estrangeira, principalmente a estadunidense.
Podemos citar, como exemplo, quando se divulgam datas comemorativas, como
festa de Halloween na midia, que ocorrem em diferentes ambientes sociais. As
pessoas aderem sem refletir sobre o que esta por tras dessas festas, que o contexto
da comemoracdo desse evento no calendario para os americanos tem um sentido,
que, trazido para a nossa realidade, fica destoado.

Trazemos agora outra participante que, no caso, esta respondendo a
discusséo do férum, interagindo em relacdo a uma opinido da colega:

Excerto 3: Joana - postagem on line 21 (Registro escrito, 9:57 , Nov 17,2018)

“l agree with you, Kate because learning the English language should contribute to the
educational process as a whole, transcending the acquisition of a set of language skills
and also raising awareness about the functioning of the mother tongue and our own
culture, as well as developing the students' perceptions about the nature of language as it
broadens their worldview and helps them build respect for differences between peoples
or social groups with their various ways of ‘reading the world”.

A participante interage com o0s pares, apresentando uma atitude
responsiva e fala diretamente com o interlocutor, usando o pronome “you” e 0 nome
‘Kate’. Ela concorda com o posicionamento da colega e aborda sobre a contribuicéo
da aprendizagem da Lingua Inglesa. Ela constroi dois periodos e usa realce para
desenvolver a ideia da oracao, ela recorre aos dispositivos de coesdo, “and also”,

“as well as” para adicionar uma ideia. No primeiro periodo, prevalece o uso de

Revista de Letras JUCARA, Caxias — Maranhao, v. 07, n. 01, p. 70 - 88, jul. 2023| 81

ISSN: 2527-1024




reducdes das oragdes com o uso dos sintagmas no gerundio. No segundo periodo, a

enunciadora usa uma oracao simples, com a conjuncao coordenada aditiva para unir
os dois periodos. “It broadens their worldview and helps them.”

Tomando a concepcao de letramento ideoldgico de Street (2014), podemos
considerar que o texto tem uma linguagem académica formal, com o esquema
retérico de argumentacdo. H4 um discurso critico, a interdiscursividade com o
letramento ideoldgico, a enunciadora afirma que o ensino de Lingua Inglesa deveria
transcender a aprendizagem de habilidades e englobar aspectos sociais e culturais:
“Learning the English language should contribute to the educational process as a
whole, transcending the acquisition of a set of language skills and also raising
awareness about the functioning of the mother tongue and our own culture”. O
letramento ideoldgico esté relacionado com préaticas sociais situadas na escrita e
leitura e denotam valores, ideologias. (STREET, 2014).

Anteriormente, em meados da década de noventa, no ensino de linguas em
muitas instituicbes publicas no ensino regular e universitario, havia uma
preocupacdo em apenas desenvolver habilidades comunicativas dos falantes da
lingua estrangeira. Priorizavam-se as quatro habilidades, de audicdo oral, fala,
leitura e escrita; acreditava-se que isso era suficiente. Apesar de muitos ainda terem
essa visdo, atualmente percebemos que o discurso na academia ja vém sendo
modificado no curso de Letras, principalmente com aqueles profissionais que ja
vivenciaram uma formacdo em um curso de pos graduacdo que abordam os
letramentos em uma perspectiva social critica, como no caso da IES alvo deste
estudo.

Ja se fomenta um discurso que rompe com a ideologia e o mito do falante da
LI, “perfeito, fluente.” Nesse sentido, o ensino da lingua alvo é visto de uma maneira
holistica, com foco em preparar o cidaddo para a vida, para conviver com a
diversidade cultural, e articular diferentes saberes tendo a lingua alvo nédo apenas
como instrumento de comunicac¢do, mas, acima de tudo, desencadeadora de acdes
e atitudes criticas frente as situacbes e problemas sociais. A voz social da
participante aponta que as discussfes, as leituras e as praticas de letramentos
criticos realizadas em sala de aula, na disciplina Préatica Interdisciplinar de Leitura
em que foi desenvolvido o Projeto ja impactaram, de algum modo, os/as
graduandos/as. Sua postura critica condiz com a perspectiva do letramento

ideoldgico.
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Notamos a intertextualidade manifesta com o letramento critico, a

enunciadora recorre a citacado direta entre aspas e reporta a frase classica de Freire
‘reading the world'. Isso reforca a posicao do eu académico, que se coloca em uma
posicdo reflexiva, cujo esquema retdrico € argumentacdo — com 0 uso elemento
coesivo “as”. Ha interdiscursividade com um discurso de cidadania com um tom de
tolerancia, quando a enunciadora defende que o ensino da L2 prime em ampliar a
visdo de mundo e respeitar as diferencas do modo de atuar e interpretar o mundo:
As it broadens their worldview and helps them build respect for differences between
peoples or social groups with their various ways of ‘reading the world’. Percebemos
um tom de tolerancia no discurso.

As verdades dos outros séo tdo legitimas quanto o nosso posicionamento a
respeito delas. S&o distintos pontos de vista que partem de distintos lugares
construidos socio historicamente em uma comunidade linguistica especifica, em
espaco e tempo unicos, que devem ser respeitados. Ou, como afirma Menezes de
Souza (2011, p.3), “Isso quer dizer que ao mesmo tempo em que se aprende a
escutar, é preciso aprender a se ouvir escutando”.

Verificamos a agéncia da enunciadora quando inicia o texto com o pronome
“” em que se posiciona, em acordo com as ideias de um colega. Ha um processo

mental cognitivo " agree," porém, ao longo do texto, a enunciadora recorre a
modalidade subjetiva, o que torna nebuloso o seu dizer, com uma proposi¢gao com
baixa afinidade. Ela usa o auxiliar modal ‘should’ no futuro do pretérito, que denota
obrigacdo: Learning the English language should contribute to the educational
process as a whole. A enunciadora usa uma gama de sintagmas no gerundio,
nominais e preposicionais que aponta baixa afinidade com o que esta propondo: “the
acquisition, of a set of language skills, raising awareness, about the functioning, of
the mother tongue, our own culture, 0 que aponta baixa afinidade com o que esta
propondo.

Excerto 4 : Luna - postagem 33 (Registro escrito, 10:05, Nov 21, 2018):

“Joana as you said English is the language that better represents dominance because it
is spoken in almost everywhere and it is our duty keep and recognize our culture at the
same time we have to learn other one to be part of the world”.

O comentario da participante ao interagir com um par se configura em

discurso indireto, isso é marcado pelo uso do nome proprio Joana € O processo
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verbal do verbo dizer no passado “said”. A enunciadora parafraseia a frase da

interlocutora Joana, ‘as you said English is the language that better represents
dominance”. Ela recorre aos processos de realce e usa 0 conector que estabelece
uma relacdo causal na oracdo para explicar o porqué da dominacdo da Lingua
Inglesa. “[...] because it is spoken in almost everywhere”, ela modaliza com o
advérbio “almost”. Sabemos que a lingua inglesa esta presente em todos o0s
continentes e é falada cada vez mais em diversos paises, quer seja como L1, L2 ou
estrangeira; com o advento da globalizacdo e avanco tecnoldgico, principalmente
com a internet, ela alcanga um namero maior de falantes, mas nem em todos 0s
rincdes deste planeta o idioma é usado.

Ha a interdiscursividade do discurso critico com a proposi¢ao da enunciadora
de que se reconheca a nossa cultura e ao mesmo tempo se a prenda a outra lingua:
It is our duty keep and recognize our culture at the same time we have to learn other
one to be part of the world.” O eu académico € marcado com o vocabulario to learn.
Percebemos agéncia do sujeito com o0 uso dos pronomes pessoais em “our duty e
our culture” e “we”; a modalizagcdo déontica subjetiva é expressa pelo vocabulo duty
e 0 processo relacional have, que imprime obrigacdo apontam para o alto grau de
afinidade.

A voz social académica valora a nossa cultura como meio de preservar a
nossa identidade, mas tem a percepcao de que, para que facamos parte dessa
aldeia global, sermos incluidos/as em diferentes espacos- educacional e social -
precisamos conhecer a cultura do outro e aprender/usar a lingua que ainda tem
maior representatividade em diferentes nacfes e contextos — midiaticos, académico,
tecnoldgico, para citar alguns.

Diante do que foi analisado, constatamos que a discussdo no férum virtual
promoveu o0s letramentos criticos na lingua inglesa dos participantes. Eles
construiram sentidos, interagiram com 0s pares e se posicionaram diante da questao
gue foi levantada sobre a hegemonia da lingua inglesa e sua influéncia sobre a
cultura do outro. As interlocucdes dos/as graduandos/as apontam que eles/as
conseguiram compreender a proposi¢cao de Janks (2004), o texto base que serviu
para fomentar a discussdo, além de terem interiorizado as discussdes que foram
realizadas embasadas em Phillipson (2009), que abordam a globalizacdo e o
imperialismo linguistico. Isso os ajudou a desmistificar a lingua inglesa.

Concordamos com todos/as que pensam que fazer ‘letramento critico’ implica uma
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auto- reflexdo - tomada de consciéncia da sociedade, do nosso entorno, questbes

gue envolvem o mundo atual e a nés mesmos. (WOLK, 2010). Isso passa por buscar
informacdes em fontes seguras, embasar-se teoricamente para que se construa
argumentos fortes nos posicionamentos.

Ao nos conscientizarmos de que vivemos em uma aldeia global e que as
acfes que fazemos em nivel local podem tomar proporcbes que afetam
globalmente, passamos a refletir sobre 0 nosso papel enquanto professores, de ndo
formarmos pessoas alienadas. Isso implica refletir o modo como se concebe o
ensino e aprendizado de uma lingua como a LlI.

Osl/as graduandos/as trouxeram para as discussdes interdiscursividades com
diferentes tipos de discursos: critico, académico, ideologico, midiatico. Usaram uma
linguagem académica escrita formal para se posicionarem com construcdes de
oracbes complexas. Eles/as revelaram agéncia e construiram identidades que
representam um eu cidaddo que assume um ethos professoral que tem a
responsabilidade de ensinar a L2 como instrumento de comunicacdo; como um
falante de uma lingua estrangeira que sabe da importancia de se falar a Lingua
Inglesa que tem um amplo alcance por ser a lingua de maior representatividade no
contexto global, mas conscientiza-se de que, enquanto falante desta, precisa

valorizar a sua propria lingua e cultura.

Consideragdes (nunca!) Finais

Apresentamos, neste artigo, uma discussdo acerca de (trans) formacdes
oportunizadas durante experiéncias didaticas com licenciandos/as de um curso de
Letras/Inglés em uma universidade publica sediada no estado do Maranh&do. De
modo particular, elegemos a interculturalidade como uma invencdo recorrente no
campo da educacgdo linguistica e buscamos propiciar o exercicio da suspeita
(MONTE MOR, 2017) sobre como a nocéo de interculturalidade tem sido inventada
nesse campo e quais poderiam ser vias alternativas de sua (des)invencgao.

Além de uma abordagem didatico-formativa, valoramos nossas intervencdes
como contradiscursos a hegemonia do poder e do saber eurocentrado, orientadas
por uma perspectiva da interculturalidade critica como alternativa de (des)invencao
no campo de educacdao linguistica, advinda de bases epistemologicas suleadas.

Outro aspecto pontuado neste trabalho é a educac&o linguistica. E necessario

trabalhar a gramatica da lingua alvo de modo que os/as graduandos/as reflitam
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sobre o uso de determinadas estruturas linguisticas, vocabulario de maneira

contextualizada. Mas é importante também que tragam essas discussdes quando
necessarias para a compreensao textual, ndo ensinando a gramatica com um fim em
si mesma, ou trabalhando determinadas fun¢gbes comunicativas apenas com o
proposito de abordar a gramética. Quando fazemos com que os/as graduandos/as
reflitam sobre o uso da lingua, rompemos com essa visdo de memorizacdo de
regras sobre a lingua, ou de organizacéo conteudista baseada na sistematizacao da
gramatica da lingua inglesa, iniciando por estruturas basicas para a mais complexa.
Em nosso caso, mostramos que pode se mesclar, partindo de estruturas complexas
as mais simples, de acordo com o que é acentuado no género em que se esta
trabalhando.

Com relagao ao status da lingua inglesa, o ethos que se revelou foi do “eu”
gue sabe da importancia de se falar uma segunda lingua, mas que nado deixa de
valorizar a sua lingua e a cultura materna. Nesse sentido, nas praticas de
letramento, ndo priorizamos apenas a LI, mas, de acordo com o contexto e as
limitacBes dos participantes, usamos as duas linguas, rompendo com esse mito de
gue, nas aulas de LI ndo pode ser integrada a lingua portuguesa. Cabe ao professor
formador adequar o uso da lingua de acordo com a situagdo comunicativa e 0s
usuarios da linguagem.

Ao lidar sobre a hegemonia da lingua inglesa, os graduandos apresentaram
os beneficios de se falar uma lingua de alcance mundial, mas que também a cultura

e a lingua materna dos falantes brasileiros teriam que ser valorizadas.
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